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Synthese

Le Vietnam a bénéficié d’une évaluation diagnostique du Programme d’analyse des systemes éducatifs de la CONFEMEN
(PASEC) au cours de I'année scolaire 2011/2012. Cette évaluation a consisté en deux collectes de données (en décembre 2011 et
mai 2012) dans des classes de 2¢ et de 5¢ années du primaire. La collecte de données a porté sur les éléves, les enseignants et les
directeurs d’école, de méme que sur I'environnement scolaire et extrascolaire des apprentissages. La langue d’enseignement (le
vietnamien) et les mathématiques ont été évaluées au cours de cette étude.

Pour évaluer les performances des éléves du primaire au Vietnam, le PASEC a congu des tests permettant de mesurer leur
progression en compréhension de |'oral, en compréhension de I'écrit, en production de I'écrit, en opération et numération, en
mesure et en géométrie. Ces domaines d’apprentissage font appel a des niveaux de compétence se rapportant aux processus
cognitifs indispensables a I'éléve pour traiter I'information dans les autres apprentissages et dans la vie courante.

Cette synthese présente les grandes conclusions de I’évaluation.

1. Progression des éléves au cours de I'année scolaire

En 2¢ année, le prétest et le post-test se sont révélés trop faciles pour les éleves. En effet, plus de la moitié des items du test de
début d’année (prétest) ont été réussis par au moins 90 % des éléves.

Cet « effet plafond » au test de vietnamien et de mathématiques rend impossible I'évaluation de la valeur ajoutée de
I'enseignement au cours de I'année scolaire. En effet, le niveau de réussite étant saturé lors du prétest, la progression des
performances des éleves ne peut donc étre observée. Cet « effet plafond » limite également I'analyse des compétences et des
difficultés des éléves de 2¢ année.

Les résultats aux tests montrent que le systeme éducatif vietnamien fait progresser les éléves de 5° année en mathématiques
(+29,2 points) par rapport a leur niveau initial en début d’année. Cependant, il faut noter que 25 % des éléves sont capables
de réussir tout le test PASEC aussi bien en début qu’en fin d’année. Les autres éléves ont progressé en moyenne de 42 points au
cours de I'année scolaire, ce qui leur permet de réaliser des taches additionnelles. Ainsi, les éléves qui ne savaient réaliser que des
opérations simples, comme lire I'heure et tracer une droite perpendiculaire, ont développé leurs compétences en mathématiques
et savent dorénavant résoudre un probleme simple de la vie courante et méme un probléme complexe nécessitant plusieurs
opérations.

La progression des compétences des éléves de 5° année en vietnamien est faible (+3,6 points). On constate toutefois que les
éleves se classant dans le quartile le plus faible ont progressé de maniere trés significative, soit de 52 points. Les autres éléves
affichent des progressions modestes, voire nulles, car se trouvant dans le niveau de performances le plus élevé dés le début de
I'année scolaire.

En somme, les tests PASEC en mathématiques et en vietnamien n’ont pas permis de mesurer la progression des compétences des
éleves a performances élevées.

Ces valeurs ajoutées ont été mesurées sur une période de cing mois (au lieu de neuf), par un prétest vers le début et un post-test vers
la fin de I'année scolaire.

SAVOIRS ET SAVOIR-FAIRE DES ELEVES

— Niveau de compétence des éléves en vietnamien et en mathématiques aprés deux ans de
scolarité primaire
Le test de vietnamien en 2° année du primaire permet d’apprécier, de fagon globale, le niveau de compétence des éléves lors

d’activités de déchiffrage, de décodage, de compréhension de I'écrit et de compréhension de 'oral. Quant au test de mathéma-
tiques, il permet de mesurer le niveau de compétence des éléves lors d’activités de numération, de géométrie et de mesure.

Les analyses montrent que tous les éléves vietnamiens de 2¢ année, méme les plus faibles, maitrisent les compétences de bas
et de haut niveaux mesurées par les tests de vietnamien et de mathématiques.

En conséquence, I'analyse des résultats des éleves aux tests PASEC ne permet pas d’identifier la part des éléves en difficulté ainsi
que la nature de leurs difficultés en début de scolarité primaire.
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- Niveau de compétence des éléves en vietnamien apreés cinq ans de scolarité primaire

Le test de vietnamien en 5° année du primaire permet d’apprécier, de facon globale, le niveau de compétence des éleves lors
d’activités de compréhension de I’écrit, de compréhension de l'oral et de production de I'écrit.

Tous les éléves vietnamiens de 5° année ont acquis les savoir-faire du niveau 1 : ils savent associer plusieurs idées dans une
phrase, retrouver une information spécifique dans plusieurs phrases courtes, reconnaitre une information et la reporter a I'écrit.

Pres d’un éléve sur dix en 5° année n’est pas capable d’interpréter des informations dans un texte ou de développer des idées par
écrit. Ces éléves sont capables de lire un texte et de réaliser des inférences simples ou de combiner des informations explicites
(niveau 2).

90,7 % des éleves de 5° année ont acquis toutes les compétences mesurées par le test de viethamien (niveau 3). Le test
administré ne permet pas d’identifier les difficultés rencontrées par ces éléves en compréhension et en production de I’écrit.

- Niveau de compétence des éléves en mathématiques apres cinq ans de scolarité primaire

Le test de mathématiques en 5¢ année du primaire permet d’apprécier, de facon globale, le niveau de compétence des éléves en
résolution de problemes complexes faisant intervenir plusieurs opérations, des nombres décimaux, des conversions d’unités de
mesure ou des calculs faisant appel a des connaissances géométriques.

Tous les éleves vietnamiens de 5° année ont acquis les savoir-faire du niveau 1 : ils savent déterminer I'unité de mesure adaptée,
réaliser une opération simple avec des nombres entiers, appliquer les signes opératoires et les régles d’opération, identifier
une figure géométrique de base (carré, cube, rectangle) et en reconnaitre les propriétés (aire, angle, surface), tracer une figure
géométrique simple et lire I'heure.

Pres d’un éléve sur deux en 5¢ année est capable d’appliquer les principes de base des mathématiques, de résoudre des problemes
simples (une seule opération), de reconnaitre des principes mathématiques intermédiaires comme comparer et compléter un
tableau de données et de convertir une unité de mesure (niveau 2). Ces mémes éléves ont toutefois de la difficulté a raisonner
et a résoudre des problemes de la vie courante.

50,1 % des éléves ont acquis toutes les compétences mesurées par le test de mathématiques (niveau 3) : ils savent raisonner,
résoudre des problémes de la vie quotidienne et connaissent les principes mathématiques de niveau intermédiaire comme
résoudre un probléme avec plusieurs opérations, dessiner une figure géométrique complexe, etc. Le test administré ne permet
pas d’identifier les difficultés rencontrées par ces éleves en mathématiques.

Photo © Partenariat mondial pour I'éducation
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2. Facteurs de la qualité de I'éducation?

- Différences de performances entre les éléves et entre les écoles

Lanalyse des différences de performances entre les éléves d’une classe et entre les écoles montre que les performances
moyennes sont relativement variables d’une classe a I'autre en début de cycle primaire et trés variables en fin de cycle. De plus,
les chances de réussite d’un éléve ne sont pas les mémes selon I'école fréquentée.

— Genre de l’éleve

L'analyse de ce facteur montre que les performances des filles sont meilleures que celles des garcons en 2¢ et en 5° années
et dans les deux disciplines. Cependant, les deux groupes ont démontré la méme progression au cours de l'année scolaire,
notamment en 5° année. L'écart de performances entre les filles et les garcons s’est creusé en vietnamien entre le début et la fin
de la scolarité primaire, alors qu’il a diminué de moitié en mathématiques.

En termes descriptifs, I'analyse des scores montre qu’en début de 2° année, le score moyen des filles en vietnamien est de 516,7
contre 494,5 pour les garcons, soit un écart de 22,2 points. En fin d'année, les performances moyennes des filles sont de 505,6
contre 482 chez les gargons, soit un écart de 23,6 points. Pour cette discipline, 'écart entre les scores des garcons et des filles est
plus important en 5¢ année qu’en 2¢ année : il est de 28,8 points en début d’année et de 28,9 points en fin d’année.

En mathématiques, la différence entre le score moyen des filles et celui des gargons n’est pas statistiquement importante. En
2° année, elle est de 17,8 points en début d’année et de 13,2 points en fin d’année, alors qu’en 5% année elle est de 8,4 points en
début d'année et de 7,5 points en fin d’année.

- Statut socioécononomique de la famille de I’éléve

En 2° et 5° années, les éleves issus des familles les plus favorisées sont plus performants en langue d’enseignement et en
mathématiques au sein d’une classe que ceux issus des familles les moins nanties. Le systeme éducatif ne parvient pas encore
a éliminer les inégalités de réussite liées au statut socioéconomique des éléves au cours de la scolarité primaire.

— Travaux extrascolaires

Les éleves de 2¢ année qui pratiquent des travaux extrascolaires se sont révélés plus performants en vietnamien.

— Réle de I'enseignant

Compte tenu de la couverture scolaire massive par des enseignants possédant au minimum un bac + 3 (plus de 80 % des éléves
de 2° et 5¢ années ont un enseignant possédant au moins un bac + 3), il n’a pas été possible a ce stade d’analyser statistiquement
la relation entre les performances des éleves et le niveau de formation des enseignants. Cependant, en analyse descriptive, il a
été constaté qu’en 2° année, les performances des éléves dont les enseignants ont une licence professionnelle sont supérieures
a celles des autres éléves.

En vietnamien comme en mathématiques, I'analyse descriptive montre que les éléeves de 2¢ et 5¢ années dont I'enseignant est
une femme ont de meilleures performances que ceux dont I'enseignant est un homme, a I'exception des mathématiques en fin
de 5° année.

La formation a I'approche par compétences est positivement associée a la progression des éléves de 2¢ et 5° années, et ce,
aussi bien en vietnamien qu’en mathématiques.

Par ailleurs, on observe une corrélation négative entre I'ancienneté du maitre et les performances des éleves de 5¢ année dans
les deux disciplines. Aucune corrélation n’est observée en 2¢ année.

- Equipement de la classe

L'étude a révélé que le niveau d’équipement de la classe favorise les apprentissages scolaires en 5¢ année et en mathématiques
uniquement. Elle n’a rien révélé de significatif pour la 2¢ année.

1 Les résultats présentés ici proviennent d’analyses pour lesquelles I'influence d’autres facteurs (liés notamment aux contextes scolaire et extrascolaire)
a été prise en compte. Les statistiques descriptives portant sur les scores des éléves permettent de représenter seulement les facteurs qui ont été
identifiés.
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- Gestion et encadrement de I’'enseignant

Les éleves de 2¢ année dont les maitres bénéficient de primes sont plus performants en mathématiques que leurs camarades. Les
éleves de 5° année dont les enseignants sont encadrés par le directeur dans la préparation des lecons sont plus performants en
mathématiques que les autres éleves.

Par ailleurs, I'absentéisme des enseignants est négativement lié aux performances des éleves de 2° année en vietnamien et de
5¢année en mathématiques.

- Caractéristiques individuelles et formation du directeur d’école
En analyse descriptive, il a été constaté que les éleves des écoles dont le directeur posséde au moins un diplome professionnel
bac + 4 ont de meilleures performances en vietnamien par rapport aux autres éléves.

Les analyses économétriques montrent que les éléves dont les directeurs sont des femmes ont de meilleures performances
que leurs camarades de 2° année en vietnamien et de 5° année dans les deux disciplines. L'ancienneté du directeur ne bénéficie
qu’aux éléves de 2° année en langue d’enseignement.

L'analyse n’a révélé aucune corrélation entre la formation complémentaire du directeur en gestion d’une école et les acquisitions
scolaires des éléves des deux niveaux d’études.

- Equipement de I’école
Les éléves qui fréquentent les écoles les plus équipées ont de meilleures performances dans les deux disciplines, et ce, aussi
bien en 2¢ qu’en 5° année.

L'analyse a permis de constater que certaines dotations en infrastructures, telles qu’une salle spécifique pour les maitres, une
salle informatique et des cantines scolaires, sont encore insuffisantes dans les écoles primaires, surtout en milieu rural.

- Zone d’implantation de I’école

En termes descriptifs, I'analyse des scores montre qu’en 5¢ année, les éleves résidant en milieu urbain ont des performances en
vietnamien nettement supérieures a celles des éléves issus du milieu rural. Par contre, pour les mathématiques de 5° année et
les deux disciplines de 2¢ année, on ne releve pas de différences de performances significatives entre zones urbaines et rurales.

Par ailleurs, en termes descriptifs, c’est seulement au prétest de vietnamien de 2° année que l'on observe une différence
significative entre les performances des éléves issus des différentes régions. Les éleves de la zone Nord sont plus performants
que ceux des zones Centre et Sud dans cette discipline. Aucune différence significative entre les régions n’a été observée pour les
mathématiques en 2¢ année et pour les deux disciplines en 5¢ année.

L'étude n’a permis de constater aucune corrélation entre le milieu d’implantation de I'école et les acquisitions scolaires des
éleves dans les deux disciplines et dans les deux niveaux d’études considérés. 'aménagement du territoire permet aux zones
rurales de s’affirmer positivement en matiére de résultats scolaires.

- Dynamique partenariale

L'analyse n’a révélé aucune corrélation entre I'aide découlant de partenariats pour la dotation en matériels didactiques ou pour
la construction de salles de classe et les performances des éléves, et ce, aussi bien en 2¢qu’en 5° année.

3. Autres résultats issus de I’évaluation diagnostique

— Plus de 5,6 % des éleves fréquentent des écoles qui ne sont pas encore équipées de toilettes ou de latrines.

—  Plus de 17 % des éleves ont un directeur qui ne dispose pas d’un bureau. Ce probleme prend davantage de sens quand
I'on constate que plus de 85 % des directeurs consacrent plus de la moitié de leur temps aux taches administratives.

— Présde 65 % des éleves fréquentent des écoles qui ne sont pas équipées d’une salle spécifique pour les maitres.
— Plus de la moitié des éleves fréquentent des écoles qui ne sont pas équipées d’une salle informatique pour les éléves.
— Plus de 68 % des éléves fréquentent des écoles qui n‘ont pas de terrain de sport.

— 5,3 % des éleves fréquentent des écoles qui n‘ont pas de point d’eau potable.
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Chapitre 1:

Présentation générale de la République socialiste du Vietnam

1. Présentation de la République socialiste du Vietham

1.1 Situation géographique

Le Vietnam est situé au sud-est de la péninsule indochinoise.
Il a une superficie de 331 698 km? dont 4 200 km? de surface
maritime intérieure. Il partage ses frontiéres avec plusieurs
pays dont la Thailande (au sud par le golfe de la Thailande),
la République populaire de Chine (au nord), la République

Figure 1 : Carte du Vietnam

Con Dao (ile)

démocratique populaire lao et le Royaume du Cambodge (tous
deux a l'ouest). A l'est, le Vietnam est limité par le golfe du
Tonkin et la mer d’Orient. Le pays dispose d’une tres longue
cote s’étendant sur 3 260 km.

sesnesqernmpgsus;:rim

1.2

Selon la Direction générale des statistiques, la population du
Vietnam était estimée a 88,8 millions d’habitants en 2012,
ce qui représente une augmentation d’environ 1,06 % par
rapport a 2011. La population des zones urbaines est estimée a
28,8 millions, en augmentation de 3,3 %, alors que la croissance
de la population rurale est bien moindre (0,02 %).

Situation démographique

En 2012, 43,8 % des habitants avaient moins de 25 ans,
44,1 % avaiententre 25 et 54 ans et 12,1 % de la population avait
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55 ans et plus. Uespérance de vie a la naissance a considéra-
blementaugmenté, passantde 71 ansen 2005 a 75ansen 2012.
A l'opposé, lindice synthétique de fécondité (ISF) a
fortement baissé, passant de 2,25 enfants/femme en 2001 a
1,99 enfant/femme en 2011. Le taux de mortalité infantile des
moins de 5 ans a diminué entre 2005 et 2011 : il était estimé a
27,5 pour 1 000 naissances normales en 2005 alors qu’en 2011,
il a atteint 23,3.
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Tableau 1 : Taux bruts de natalité et de mortalité de 2007 a 2011

National Zones urbaines Zones rurales
Année - . o - . -
Taux de natalité pour Taux de mortalité Taux de natalité pour Taux de mortalité Taux de natalité pour Taux de mortalité
1 000 habitants pour 1 000 habitants 1 000 habitants pour 1 000 habitants 1 000 habitants pour 1 000 habitants

2007 16,9 53 15,9 4,7 17,4 56
2008 16,7 53 15,8 4,8 17,3 5,5
2009 17,6 6,8 17,3 5,5 17,8 7,4
2010 17,1 6,8 16,4 5,5 17,4 7,3
2011 166 6,9 15,3 5,8 17,2 7,4

Source : Direction générale des statistiques du Vietnam

1.3 Diversité linguistique

Le Vietnam compte 54 ethnies (Kinh : 85,7 %, Tay : 1,9 %,
Thai : 1,8 %, Mong : 1,5 %, Khmer : 1,5 %, Hmong : 1,2 %,
NUng : 1,1 %, autres : 5,3 %)2. Lethnie des Viet (appelés aussi
Kinh), représentant a peu pres 86 % de la population, vit
principalement dans les deltas et sur les plaines littorales. Les
ethnies minoritaires, en dehors des Chinois, des Chams et des
Khmers, se répartissent dans les régions montagneuses et
sur les plateaux. La population de ces ethnies est d’environ
1 million d’habitants. Les ethnies Brau, Ro Mam et O Du sont
les moins nombreuses avec quelques centaines d’habitants
chacune. Certaines ethnies minoritaires sont présentes sur
le territoire du pays depuis tres longtemps, mais d’autres ont
immigré au Vietnam il y a quelques centaines d’années, comme
les Chinois au sud. Parmi les ethnies minoritaires, seules les
populations des Chinois et des Ngai ont diminué au cours de la
période 1999-2009.

1.4 Situation économique

Le taux de croissance du produit intérieur brut (PIB) a
régulierement augmenté entre 2000 et 2007, ou il est passé
de 6,8 % a 8,5 %, pour retomber a 6,2 % en 2008 et a 5,3 % en
20009. Il était de 6,7 % en 2010. Le PIB est passé de 31 milliards
de dollars US en 2000 a 101 milliards de dollars en 2010. Le
PIB par habitant a suivi la méme tendance au cours de cette
période : d’un niveau initial de 402 dollars US par habitant,
il a quasiment triplé pour atteindre 1 168 dollars US dix ans

Données de 1999.

Les ethnies du Vietnam ont leur propre langue et leur propre
culture, et 24 d’entre elles ont leur propre écriture, comme
les ethnies Thai, Mong, Tay-Nung, Khmer, Gia Rai, E-dé, Hoa
et Cham. Les écritures d’un certain nombre d’ethnies comme
Théi, Hoa, Khmer, Cham, E-dé, Tay-Nung, Co ho et Lao, sont
utilisées a I'école. Cependant, le vietnamien est la langue
commune pour toutes les ethnies. Dans le systeme éducatif du
pays, de la maternelle a I'université, le vietnamien est a la fois
la langue officielle, la langue d’enseignement et la langue de
communication.

Actuellement, I'anglais est de plus en plus enseigné et utilisé.
D’autres langues étrangéres sont aussi enseignées et utilisées
telles que le russe, le francgais, le chinois, I'allemand et le
japonais. Le Vietnam est un pays membre de la Francophonie
et de la CONFEMEN.

plus tard. L'éducation, le commerce et les infrastructures sont
considérés comme les trois principaux facteurs ayant contribué
a une telle croissance®.

La situation économique du pays a permis le recul de la
pauvreté. Le taux de pauvreté au Vietnam, selon la Banque
mondiale, est passé de 58 % en 1993 a environ 10 % en 2010

Rapport de la Banque mondiale sur I'évaluation de la réduction de la pauvreté au Vietnam en 2012 intitulé Evaluation de la pauvreté au Vietnam
2012 - bien commencé, pas encore fait : des progrés remarquables du Vietnam sur la réduction de la pauvreté et les défis émergents.

4 Ibid.
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Tableau 2 : Produit intérieur brut de 2000 a 2010

PIB (en milliards de USD, arrondi) 31 32 35 39 45 52 60 70 89 91 101

PIB/habitant (en USD) 402 416 441 492 561 642 730 843 1052 1064 1168

Taux de croissance effectif du PIB

(en % par rapport a I'année précédente) 6,8 6,9 71 7,3 7.8 84 8,2 8,5 6,2 53 6,7

Source : Direction générale des statistiques du Vietnam

2. Présentation du systeme éducatif viethamien

Le développement de I'éducation, de la formation et de la La part du budget de I'Etat allouée & I'éducation est passée
technologie a été identifié comme une priorité nationale, de 15 % a 18,2 % entre 2000 et 2008. Depuis 2010, I'Etat a
I'investissement en éducation étant percu comme le principal maintenu la part de I'éducation dans son budget a 18,7 %°. Les
facteur de développement. chiffres qui suivent montrent I'évolution de la part du budget de
I’Etat allouée a I’éducation au cours de la période 2000-2008.

Tableau 3 : Situation du budget de I'Etat pour I’éducation et la formation

2000 3,0 15,0 71,7 4,8 23,5
2001 4,1 15,3 73,7 4,0 22,3
2002 4,2 15,6 71,1 4,0 24,9
2003 4,7 16,4 81,7 4,3 14,0
2004 4,9 17,1 79,0 43 16,7
2005 5,1 18,1 79,8 43 15,9
2006 5,6 18,4 77,1 5,4 17,5
2007 5,6 18,1 77,7 5,1 17,2
2008 5,9 18,2 73,9 8,9 17,2

Source : Données statistiques de I'éducation, Département du plan et des finances, MEF

L'analyse du tableau suivant montre que la part du budget pour  absolus, le pays a investi pres de quatre fois plus (3,63 fois)
I’éducation allouée a I'enseignement primaire est passée de dans I'’éducation primaire (en devise locale)’.
32,31 % en 2001 a 28,50 % en 2008. Cependant, en chiffres

http://data.worldbank.org/indicator/SE.XPD.TOTL.GB.ZS

Ce serait 19,7 % si I'on comptait les ressources financieres provenant de la vente des actions gouvernementales pour le programme de consolidation
des écoles.

~

Au cours de la méme période, le dong vietnamien a perdu 16 % de sa valeur par rapport au USD.
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Tableau 4 : Répartition des dépenses du budget alloué a I'éducation par niveau scolaire

Année 2001 Année 2002 Année 2004 Année 2006 Année 2007 Année 2008
Cycle, niveau
de formation Budget Budget Budget Budget Budget Budget
(milliards de % (milliards de % (milliards de % (milliards de % (milliards de % (milliards de %

VND*) VND*) VND*) VND*) VND*) VND*)
Bgdget de
I’Etat pour 19747 22 601 34 872 54798 69 802 81419
’éducation
Préscolaire 1358,6 6,88 1564,0 6,92 2549,1 7,31 4093,4 7,47 5723,8 8,20 6920,6 8,50
Primaire 6 380,3 32,31 7 056,0 31,22 10 252,4 29,40 17 102,5 31,21 20591,6 29,50 23204,4 28,50
College 4204,1 21,29 4771,1 21,11 7577,7 21,73 11 830,9 21,59 15 705,5 22,50 19133,5 23,50
Lycée 21485 10,88 2366,3 10,47 3609,3 10,35 5660,6 10,33 7817,8 11,19 9118,9 11,20
Formation 967,6 4,90 1240,8 5,49 2162,1 6,20 36715 6,70 6631,2 9,50 7979,1 9,80
professionelle
secondaire 628,0 3,18 655,4 2,90 753,2 2,16 1435,7 2,62 2652,5 3,80 3093,9 3,80
professionnel
Ecoles
supérieures 1799,0 9,11 2025,0 8,96 3295,4 9,45 4882,5 8,91 72245 10,35 8752,5 10,75
et université
Autres
P . 2261,0 11,45 29223 12,93 4 676,3 13,41 6 115,5 11,16 3455,2 4,95 3216,1 3,95
ormations

* Dong vietnamien, 1 Euro = 27 442,3 Dongs au 1° janvier 2012

2.1 Le systeme éducatif vietnamien

En vertu du code de I'éducation amendé en 2005, le systeme
éducatif du Vietnam vise l'acquisition de compétences
qui outilleront les individus tout au long de leur vie et le
développement d’'une société d’apprentissage dans une
économie moderne. Il a en outre la particularité d’offrir des
passerelles entre les différents niveaux de formation.

Le systeme éducatif viethamien comprend I'éducation formelle
et 'éducation permanente et se décline comme suit :

— l’enseignement préscolaire (de 3 mois a 5 ans) : créche et
école maternelle;

— l'enseignement général (de 6 a 18 ans), scindé en trois
parties, conduisant a lI'obtention du baccalauréat : le
primaire (cing années d’études), le secondaire du premier
degré (quatre années d’études) et le secondaire du
second degré (trois années d’études);

— laformation professionnelle : le secondaire professionnel
et la formation aux métiers;

— laformation universitaire et la formation postuniversitaire
(désignées, par commodité, par le terme « université ») :
la licence bac + 3 (la formation universitaire aprés le
baccalauréat), la licence bac + 4 (université), le master
et le doctorat. Lenseignement supérieur au Vietnam se
répartit entre plusieurs filieres : universités nationales
(Hanoi, H6-Chi-Minh-Ville) ou régionales (Hue, Da Nang),
universités provinciales et universités communautaires.

I'Etat autorise depuis 1993 louverture d’établissements
d’enseignement supérieur semi-privés et privés.

Dans le systéme éducatif vietnamien, I'éducation formelle et
I’éducation permanente sont liées et entretiennent un rapport
de complémentarité dans le but de créer des conditions
favorables a ce que les citoyens de tous les ages, de tous les
niveaux et de toutes les origines puissent apprendre tout
au long de leur vie. L'étudiant doit satisfaire aux mémes
exigences en termes de savoirs et de savoir-faire pour
obtenir un dipldme, que ce soit dans le cadre de I'éducation
formelle ou de I'éducation permanente. La structure des
programmes éducatifs est flexible a toute orientation scolaire
et professionnelle car elle offre des passerelles entre les
différents niveaux de formation et les différentes formes
d’éducation dans le systeme.

Le nombre d’écoles et d’éléves du primaire n’a cessé de croitre
entre 2007/2008 et 2011/2012.

Par ailleurs, pour lI'année scolaire 2013/2014, le primaire
compterait un effectif de 7 197 506 éleves dont 3 370 450 filles
(47 %) et 1 254 174 éléves issus des ethnies minoritaires.
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Tableau 5 : Nombre d’écoles et d’éléves scolarisés de 2007 a 2012

Nombre d’écoles primaires 14 939 15051 15172 15242 15337
Nombre d’écoles créées 100 112 121 70 95
Nombre d’éleves 6871795 6 745 016 6922 624 7 048 493 7 100 950
Pourcentage des éleves scolarisés 96,06 % 96,95 % 97,45 % 98,03 % 98,16 %
a I'age réglementaire

2.2 La gestion du systeme éducatif

Le ministére de I'Education et de la Formation (MEF) assure
la gestion de I'’éducation en collaboration avec les autres
ministeres et les institutions travaillant dans le secteur.

Les comités populaires actifs dans différents niveaux
administratifs sont responsables de la gestion en termes de
qualité, d’efficacité et de justice sociale dans le développement

éducatif. Chaque institution dispense ses services en fonction
des programmes et mesures pédagogiques élaborés par le MEF.

Le Vietnam s’est doté d’un plan d’action visant I'éducation pour
tous pour la période allant de 2003 a 2015. Ce plan a été mis
a jour en 2012 pour favoriser |'atteinte de certains objectifs
avant I'échéance de 2015 (voir I'annexe 1).

2.3 L’éducation primaire : les réformes et les orientations de développement

2.3.1 Les réformes administratives

Au cours de la premiére décennie du 21¢ siecle, le Vietnam est
passé de la généralisation de I'éducation primaire (éducation
primaire obligatoire) alagénéralisation de I'éducation collégiale
(tous les éleves en fin de cycle primaire passent directement
au college) selon la Loi de I'éducation. Cette généralisation
s’est opérée dans un contexte de grandes difficultés en

Tableau 6 : Taux de scolarisation au primaire de 2001 a 2009

termes d’uniformisation de la gestion, de renouvellement du
programme et des manuels et de disponibilité des matériels.

Le pourcentage des éleves scolarisés au primaire a l'dge
réglementaire est passé de 94,49 % en 2000/2001 a 96,95 %
en 2008/2009. En 2011, ce pourcentage était de 97,9 %.

Taux de scolarisation au

(6-10 ans)

L 103,28 104,27 101,48 100,54 101,86 100,99 101,49 100,13 100,37
primaire (6-14 ans)
Taux de scolarisation a
'age réglementaire 94,49 93,26 93,37 94,43 94,61 95,28 95,96 96,06 96,95

Source : Stratégies pour le développement de I'éducation et de la formation, période 2011-2020

De 2008/2009 a 2012/2013, le taux d’admission en 1 année
est passé de 99 % a 99,4 % et celui de promotion, de 96,3 %
a 97,9 %. Le taux de « survie » en 5% année a suivi la méme
tendance, passantde 94,3 % a 96,4 %. Les taux de redoublement
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et d’abandon sont passés respectivement de 2,4 % a 1,3 % et
de 1,3 % et 0,9 %. Ces indicateurs ont suivi la méme tendance
pour les filles.




PASEC | Rapport d’évaluation diagnostique au Vietnam 2011/2012

Tableau 7 : Efficacité interne du systeme d’éducation primaire au Vietnam

Taux d’admission en 1 année

Filles et garcons (en %) 99,0 99,8 99,0 99,2 99,4

Filles uniquement (en %) 100,0 100,2 100,2 100,1 100,1
Taux de promotion au primaire

Filles et gargons (en %) 96,3 96,7 97,1 97,5 97,9

Filles uniquement (en %) 97,6 97,8 98,0 98,2 98,4

Taux de redoublement au primaire

Filles et gargons (en %) 2,4

2,1 1,8 1,6 1,3

Filles uniqguement (en %) 1,5

1,4 1,2 1,1 0,9

Taux d’abandon au primaire

Filles et gargons (en %) 1,3

1,2 1,1 1,0 0,9

Filles uniqguement (en %) 0,9

0,8 0,8 0,7 0,7

Taux de survie en 5¢ année

Filles et gargons (en %) 94,3

94,8 95,4 95,9 96,4

Filles uniqguement (en %) 96,8

97,0 97,2 97,3 97,5

Nombre moyen d’années au primaire

Filles et gargons 5,35

5,31 5,28 5,24 5,21

Filles uniguement 5,24

5,22 5,20 5,18 5,16

Source : Plan d’action pour I'EPT 2003-2015 actualisé en 2012

2.3.2 La formation et le développement du corps enseignant et des cadres gestionnaires du primaire

Le ministere de I'Education et de la Formation a mis en ceuvre -
d’importantes mesures pour permettre le développement du
corps enseignant et celui des cadres gestionnaires du primaire.

Ces mesures consistent a :

— Mettre en ceuvre avec efficacité les mouvements
d’émulation de I'éducation comme « Chaque enseignant
est un exemple de morale, d’auto-apprentissage et de
créativité », « Bien enseigner, bien apprendre », etc.; En

— Faire des prévisions quant aux besoins en main d’ceuvre
afin d’élaborer des plans de recrutement, d’emploi, de
formation initiale et de formation continue;

Rénover la formation continue pour élever le
niveau professionnel des enseignants et des cadres
gestionnaires selon les référentiels des postes et favoriser
la professionnalisation des enseignants et des chefs
d’établissement;

Mettre en application des politiques en faveur des
enseignants et des gestionnaires de I'éducation de base.

conséquence, le taux d’enseignants ayant atteint les

standards du Vietnam (diplémés d’une école normale a bac + 2)
augmente d’année en année et a atteint 99,8 % au cours de
I'année scolaire 2011/2012. Le tableau 8 présente I'évolution
du pourcentage des enseignants ayant atteint les standards de

formation de 2007/2008 4 2011/2012.
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Tableau 8 : Evolution des effectifs et du pourcentage des enseignants ayant atteint les standards de formation

Titulaires 344 853 345 505 347 840 359039 336 045
Contractuels 2206 2410 2894 2701 2943
Pourcentage des enseignants ayant atteint les standards de formation 97,33 98,58 99,09 99,78 99,80
Nombre d’enseignants/classe 1,29 1,30 1,27 1,39 1,41

Source : Données statistiques de I'éducation, Département du plan et des finances, MEF

2.3.3 La réforme des programmes de I'éducation primaire

La réforme des programmes de I'éducation primaire fait
partie intégrante de la politique générale de I'enseignement.
Elle a permis l'allégement et I'amélioration du programme
d’enseignement pour le primaire en faisant en sorte que les
manuels s’imprégnent de la conception d’une éducation
développée sous tous les aspects : enseigner les savoirs,
les savoir-étre et les savoir-vivre. A travers le pilotage

-y —
i B
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de la rénovation pédagogique et évaluative basée sur la
décentralisation, le MEF donne [linitiative aux structures
décentralisées, renforce le réle du chef d’établissement dans
I'organisation de I'enseignement et favorise 'autonomie des
enseignants. L'allegement du programme scolaire du primaire
a rendu les éleves plus autonomes et actifs dans leurs études.







Chapitre 2:

V4

Eléments méthodologiques de I’évaluation

Ce chapitre présente quelques éléments méthodologiques de
I’évaluation conduite par le PASEC en République socialiste
du Vietnam. Il décrira notamment les nouveaux instruments
de mesure du programme?, la méthode d’estimation des
compétences des éléves et I'échantillonnage. D'autres éléments
méthodologiques portant notamment sur les modélisations
économétriques et le traitement et la pondération des
données peuvent étre retrouvés dans I'encadré 3 du chapitre 5
et a l'annexe 2.

La méthodologie du PASEC repose sur une mesure des acquis
des éléves dans les disciplines fondamentales en début et
en fin d’année scolaire. Cette procédure permet d’analyser
les performances et I'équité du systéme et de déterminer
les facteurs de réussite scolaire selon un modéle de « valeur
ajoutée ». Le PASEC mesure traditionnellement cette valeur
ajoutée dans les classes de 2¢et 5¢ années du primaire dans le
cadre des cycles basés sur six ans de scolarisation.

Les tests de langue d’enseignement et de mathématiques
administrés aux éléves de 2¢ et 5¢ années ont été développés en
frangais sur la base d’un référentiel de compétences commun
aux pays PASEC, puis traduits en vietnamien® en tenant compte
des procédures internationales de traduction et d’adaptation
des tests cognitifs. Des questionnaires contextuels ont
également été administrés a ces mémes éléves, a leur maitre
et a leur directeur. lensemble des données récoltées permet
de disposer de précieuses informations sur les conditions de
scolarisation des éleves.

Ce chapitre se concentre sur les parameétres spécifiques de
I’évaluation diagnostique menée au Vietnam au cours de
I'année scolaire 2011/2012.

1. Tests PASEC et mesure des compétences des éleves

Les résultats des éleves aux tests permettent d’apprécier les
niveaux auxquels ils se situent en compréhension de l'oral,
en compréhension de l'écrit, en production de l'écrit, en
arithmétique, en géométrie et en mesure. Ces domaines
d’apprentissage font appel a des niveaux de compétence se
rapportant aux processus cognitifs indispensables aux éléves
pour traiter I'information dans les autres apprentissages et
dans la vie courante.

Le cadre conceptuel des épreuves englobe la majorité des
situations scolaires et de la vie courante auxquelles les éleves

Tableau 9 : Domaines évalués dans les tests

sont confrontés dans leur quotidien. En ce sens, les textes
proposés pour évaluer la compréhension orale ou écrite sont
de différents formats, soit continus (textes narratifs, descriptifs
ou argumentatifs) ou discontinus (plans, tableaux...).
Globalement, le test est construit selon un format de questions
a choix multiples (QCM) mais repose également sur des
questions ouvertes auxquelles les éleves doivent répondre
par écrit.

Le concept théorique des tests repose sur la mesure dans les
domaines suivants :

Langue d’enseignement

Mathématiques

Compréhension de I'écrit
Compréhension de 'oral

Opération et numération
Mesure
Géométrie

Langue d’enseignement Mathématiques
Compréhension de I'écrit Opération et numération
Compréhension de 'oral Mesure
Production de I'écrit Géométrie
8 Le PASEC a développé ces nouveaux tests en 2010 et 2011 dans le but d’améliorer les instruments existants et de développer une échelle de
compétences.
9 Le PASEC a utilisé une procédure de double traduction parallele, c’est-a-dire une traduction simultanée faite par deux équipes de fagcon indépendante.

Les résultats des traductions de ces équipes ont ensuite été fusionnés par CAPSTAN qui a fourni le test définitif a administrer sur le terrain. Voir la note
technique sur les « Procédures techniques pour la traduction des instruments PASEC » (pasec@confemen.org).
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Tableau 10 : Compétences évaluées dans les domaines considérés

2° année
Langue d’enseignement Mathématiques
Déchiffrer et reconnaitre Connaitre et comprendre
Extraire une information Appliquer
Inférer et interpréter/Analyser et apprécier Résoudre un probléeme
5¢ année
Langue d’enseignement Mathématiques

Extraire une information

Interpréter et analyser

Connaitre et comprendre
Appliquer

Résoudre un probléme

Le PASEC a défini une échelle de compétences a trois niveaux
pour les classes de 2¢ année et une autre pour les classes de
5¢ année. Le chapitre 3 donne une description détaillée de
tous les niveaux de compétences et I'annexe 2.2 fournit des
explications sur les choix méthodologiques.

En langue d’enseignement, en fin de 2° année du primaire,
un texte est lu collectivement a la classe (compréhension
orale) ou une lecture individuelle silencieuse est faite par les
éléves (compréhension écrite). Le texte est de niveau moyen
(quatre phrases), continu ou discontinu, de vocabulaire moyen
et soutenu et de niveau syntaxique moyen pour ce niveau
d’études (connecteurs, sujets inversés, plusieurs propositions,
conjonctions de coordination...).

En langue d’enseignement, en fin de 2¢ année du primaire, les
éleves les plus performants sont capables de mobiliser leurs
savoirs et savoir-faire pour extraire des informations complexes
en associant plusieurs informations et en s’appuyant sur des
connaissances extérieures pour interpréter et distinguer de
fines nuances de sens. Les éléves peuvent également recopier
I'information qu’ils trouvent dans le texte pour répondre
a une question ouverte. lls ont aussi la capacité de réaliser
successivement plusieurs taches de segmentation des sons et
des syllabes dans des mots.

En mathématiques, en fin de 2° année du primaire, les
éleves les plus performants sont capables de mobiliser leurs
capacités pour effectuer une multiplication sous la dizaine, de
déterminer la bonne opération pour résoudre un probleme
simple et de trouver la multiplication menant au produit d’'une
opération simple sous la dizaine. En géométrie, ces éléves
parviennent a relever les propriétés communes a différentes
formes géométriques simples et a nommer correctement
les figures géométriques élémentaires. En mesure, ces éléves
peuvent calculer le temps entre deux périodes et distinguer les
différentes unités de mesure.

En langue d’enseignement, en fin de 5° année du primaire,
les éleves les plus performants ont une bonne maitrise de

Agencement des tests

La disponibilité d’'un grand nombre d’items (320 items) et la
volonté d’établir des ancrages entre les deux tests (prétest
et post-test) impliquent une organisation rigoureuse pour
répartir les items a l'intérieur des cahiers des éléves, entre
les cahiers et entre les deux tests. Pour tenir compte de ces
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I’écriture : ils arrivent a écrire de petits textes syntaxiquement
corrects et pertinents. lls ont une bonne capacité d’expression
écrite et sont en mesure de donner leur opinion de facon
argumentée. lls ont une tres bonne compréhension de I'écrit :
ils peuvent faires des inférences et des déductions fines et
analyser ou critiquer des documents ou des textes longs
avec un vocabulaire moyen et soutenu. lls sont capables de
comprendre des textes ou documents dont le contexte leur
est peu familier et de déduire le sens de mots complexes. lls
peuvent comparer plusieurs parties de documents ou de textes
longs pour en déduire la bonne information, tout en abordant
ces textes dans leur globalité.

En mathématiques, en fin de 5° année du primaire, les éleves
sont en mesure de résoudre des problemes complexes, faisant
intervenir plusieurs opérations avec des nombres décimaux,
des conversions d’unités de mesure et des calculs faisant appel
a des connaissances géométriques (aire, circonférence, etc.).
Ils manipulent les fractions et sont capables d’effectuer des
divisions complexes ainsi que des multiplications, additions et
soustractions avec retenue. Enfin, ils sont en mesure d’analyser
des tableaux de données a double entrée.

Pour simplifier I'interprétation des performances des éléeves,
les scores de ceux-ci sont présentés sur une échelle de
compétences divisée en plusieurs niveaux sur la base d’un
modeéle statistique (théorie de réponse a I'item, IRT). Ainsi, les
compétences des éléves vietnamiens sont présentées sur un
méme continuum, par discipline et par année d’études évaluée,
afin de porter un regard global sur le niveau d’apprentissage
des éleves en déterminant notamment, pour chaque niveau,
la part des éleves ayant la capacité de mobiliser leurs
connaissances et compétences pour répondre correctement a
différentes situations pédagogiques ou de vie courante.

Les échelles des niveaux de compétence ont été élaborées
a posteriori par |'équipe du PASEC en collaboration
avec |'équipe nationale du Vietnam et correspondent
aux domaines et processus évalués par les tests PASEC.

particularités, la procédure des cahiers tournants a été retenue
dans la préparation des nouveaux tests PASEC. Cette procédure
permet de disposer de nombreux items, ce qui favorise
I'exploitation des résultats et évite de saturer les éleves (par
effet de fatigue) pendant la passation des tests.
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Une nouvelle particularité des tests est I'existence d’un
nombre important d’items communs au prétest et au post-test
(blocs B et C). Le prétest et le post-test comportent deux
livrets contenant chacun les deux disciplines, et chaque

livret comporte lui-méme deux blocs. Chaque bloc renferme
15 items en 2° année et 25 items en 5° année. Chaque éleve
n’est soumis qu’a un seul livret.

Tableau 11 : Design des tests pour les deux niveaux (2¢et 5¢ années)

Prétest Post-test

Disciplines Livrets Blocs d’items Livrets Blocs d’items

1 A B 3 D C
Vietnamien

2 A C 4 D B

1 A B 3 D C

Mathématiques
2 A C 4 D B

Procédure de passation des tests

En2cannée, endébutetenfind’année et pour chaquediscipline
testée (langue d’enseignement et mathématiques), les tests
comportent environ 30 items pour un temps d’évaluation de
1 h 30 min (2 séances de 45 minutes séparées par une pause de
15 minutes). Pour chaque test, la langue d’enseignement et les
mathématiques sont évaluées sur deux matinées différentes
par un administrateur de test.

Analyse psychométrique des tests

Dans le cadre de la théorie classique du score vrai', il est
d’usage de prendre en considération deux caractéristiques des
items : le niveau moyen de difficulté et la discrimination, aussi
appelée « corrélation bisériale de points ».

Nous utilisons dans le cadre de cette évaluation un modele
de réponse a l'item a un parametre, communément appelé
« modeéle de Rasch ». Le modeéle de réponse a l'item a un
parametre se base sur le postulat que la courbe caractéristique

10
11

Fred M. Lord et Mel R. Novick (1968).
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En 5° année, en début et en fin d’année et pour chaque
discipline testée (langue d’enseignement et mathématiques),
les tests comportent environ 50 items pour un temps
d’évaluation de 3 heures maximum (2 séances de 1 h 30 min
séparées par une pause de 15 minutes). Pour chaque test, la
langue d’enseignement et les mathématiques sont évaluées sur
deux matinées différentes, les éléves les passant de maniére
autonome sauf pour les items relatifs a la compréhension
de l'oral.

de I'item dépend : (i) de la compétence de I'éleve (plus I'éleve
est compétent, plus la probabilité de réussir I'item sera élevée,
et inversement); et (ii) de la difficulté de I'item (plus I'item
est facile, plus la probabilité de le réussir sera élevée). Les
modeles de réponse a I'item, notamment le modéle de Rasch,
créent un continuum sur lequel seront localisées a la fois les
performances des éleves et la difficulté de I'item, liées entre
elles par une fonction probabiliste.

Trevor G. Bond et Christine M. Fox (2007); Gerhard H. Fischer et lvo W. Molenaar (1995).
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Figure 2 : Courbe caractéristique d’un item dichotomique issu des tests PASEC

Weighted MNSQ 0.96

Probabilité

Aems (M9_2)

Et ]

Deltaisk -0.28

Continuum Rasch

Ce graphique présente le fonctionnement d’un item dans un
pays PASEC. Cet item consiste a demander a I'éléve de ranger
des nombres décimaux en ordre croissant. L'item présente
un niveau de difficulté de -0,28 et un indice d’ajustement
de 0,96. Cette valeur de I'ajustement, comprise entre 0,75 et
1,25, indique que I'item s’ajuste bien au modele de Rasch. En
effet, I'évolution des deux courbes montre bien qu’il n’y a pas
un grand écart entre la distribution théorique (trait plein) et
la distribution observée (pointillé). Un éléve aux compétences
faibles, ayant par exemple un niveau de compétence de -2,

2.  Echantillonnage de I'évaluation

La base de sondage utilisée pour tirer I'échantillon d’écoles
soumises a cette évaluation provient du ministere de
I'Education et de la Formation pour lannée scolaire
2010/2011, soit 'année scolaire qui précéde celle de I'enquéte.
La méthode d’échantillonnage retenue par le PASEC est celle
d’un échantillonnage stratifié a trois degrés : d’abord, ce sont
180 écoles qui sont tirées, puis a l'intérieur de chaque école
une classe de chacun des deux niveaux (2¢ et 5° années) est
tirée selon une procédure aléatoire simple, et enfin un nombre
précis de 15 éleves est tiré pour chaque classe.

La base de sondage est préalablement scindée en strates
choisies pour représenter au mieux la diversité du contexte
éducatif vietnamien. Le nombre d’écoles sélectionnées au
sein de chacune de ces strates est proportionnel au nombre
total d’éleves de 2° et 5° années qui relevent de celles-ci.
Deux variables de stratification ont été intégrées au plan
d’échantillonnage, a savoir la localisation géographique (nord,
centre et sud) et le milieu d’implantation de I'école (urbain ou
rural). Le croisement de ces deux variables permet de définir
six strates. Les effectifs des éléves de 2° et 5° années ont été
utilisés pour calculer les poids des écoles et des strates.
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a une probabilité de 0,15 de réussir cet item. Par contre, un
éleve aux compétences élevées, estimées par exemple a 2,
a une probabilité d’a peu prés 0,91 de fournir le bon classement
des nombres décimaux.

Le design des tests a été pris en compte dans I'estimation des
compétences des éleves. Les analyses ont été reproduites
livret par livret afin de détecter d’éventuels changements de
parametres d’un livret a 'autre.

Photo © Partenariat mondial pour I’éducation
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Tableau 12 : Plan d’échantillonnage — Evaluation PASEC au Vietnam

1 Nord urbain 789 162 815 6 11 22
2 Nord rural 5099 734 325 28 50 100
3 Centre urbain 673 141338 5 10 20
4 Centre rural 3763 588 910 22 40 80
5 Sud urbain 1325 349 120 13 24 48
6 Sud rural 4097 650 725 25 45 90
Total 15 746 2627 233 100 % 180 360

Taux de réponse

Conformément au plan d’échantillonnage, ce sont 180 écoles
qui ont participé a I'enquéte, ce qui conduit a une couverture
de 100 % de I'échantillon initial. Lensemble des classes prévu
dans les 180 écoles pour les niveaux de 2¢ et 5° années ont
été effectivement enquétées, ce qui correspond a un taux
de réponse de 100 %. Les directeurs des 180 établissements
scolaires tirés pour I'enquéte ont répondu au questionnaire qui
leur a été soumis.

En début d’année, 2 689 éleves de 2° année et 2 700 éleves de
5¢ année ont été soumis a I'enquéte tandis qu’en fin d’année,

Tableau 13 : Données collectées — Evaluation PASEC au Vietnam

ce sont 2 658 éleves de 2° année et 2 682 éleeves de 5° année
qui y ont participé. Le taux de réponse entre les deux tests
est donc de 98,8 % en 2¢ année et de 99,3 % en 5° année.
Les questionnaires retournés apres la passation des tests
comportaient un taux de non-réponse aux questions d’environ
1 % a I’échelle des éléves, des maitres et des directeurs.

Tous les taux de réponse sont excellents au regard des normes
fixées par le PASEC. En résumé, les données collectées se
présentent comme suit :

A I’échelle des classes/écoles

Nombre de classes prévu 180 180 180 180
Nombre de classes soumises a I'enquéte 180 180 180 180
Nombre d’écoles prévu 180

Nombre d’écoles soumises a I'enquéte 180

Taux de réponse écoles/classes 100 % 100 % ‘ 100 % 100 %

A I’échelle des éléves

Taux de réponse au post-test par rapport
au prétest

98,8 %

99,3 %
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Chapitre 3 :

Compétences des éléves a I’école primaire au Vietnam

Ce chapitre s’intéresse aux scores globaux des éléves ainsi
gu’aux savoirs et savoir-faire, maitrisés ou non, des écoliers en
début et en fin de scolarité primaire au Vietnam.

Les tests administrés aux éléves de 2° et 5° années ont
été congus pour, d’'une part, apprécier les capacités des
jeunes éleves vietnamiens relativement a des compétences
fondamentales en début et en fin de scolarité primaire
et, d’autre part, déterminer leurs principales difficultés en
compréhension de l'oral, en décodage et en compréhension
de I'écrit, et dans les principaux domaines des mathématiques
(numération, opération, géométrie et mesure).

Les compétences mesurées par les tests PASEC font référence
aux standards attendus en début de scolarité et en fin de

scolarité primaire pour assurer une scolarité de qualité.
Elles se basent sur les référentiels internationaux'?, et non
exclusivement sur les programmes vietnamiens. Toutefois,
certains items ont été adaptés, a partir de la version source
en francais, pour cibler les difficultés spécifiques liées
a la structure de la langue vietnamienne. En effet, d'un
point de vue linguistique, les difficultés rencontrées dans
I'apprentissage du vietnamien résident principalement dans
la prononciation et dans les modalités tonales des syllabes :
chaque syllabe peut changer de sens selon l'accent ou le
ton qui lui est imputé. Un lot d’items a donc été congu en
2¢année pour tenir compte de cette particularité et remplacer
les items congus initialement pour évaluer les difficultés de
I'apprentissage du frangais.

1. Scores et progression des éleves aux tests PASEC

Les scores des éléeves aux tests PASEC ont été standardisés
(moyenne de 500 points et écart-type de 100 points)®.

En 2°année, le prétest et le post-test se sont révélés trop faciles
pour les éléves. En effet, plus de la moitié des items* du test
de début d’année (prétest) ont été réussis par au moins 90 %
des éleves.

Cet « effet plafond » au test de vietnamien et de
mathématiques rend impossible I'évaluation de la valeur
ajoutée de l'enseignement au cours de l'année scolaire. En
effet, le niveau de réussite étant saturé lors du prétest, la
progression des performances des éleves au cours de l'année
scolaire ne peut donc étre observée. Cet « effet plafond »
limite également I'analyse des compétences et difficultés des
éleves de 2¢année

Ces résultats « inhabituels » pourraient s’expliquer par les
facteurs suivants :

- le vietnamien est tres largement parlé par les éléves
(86 %), une trés grande majorité des familles contribuant
donc des la naissance a l'acquisition des compétences
langagieres, notamment a l'‘oral. Lenseignement des
mathématiques dans la langue maternelle favorise aussi

les apprentissages;

- une grande part des éléves ont fréquenté le préscolaire
(93 %'%) pendant trois ans avant d’entrer au cycle
primaire, ayant ainsi acquis les préalables au déchiffrage
de la langue et a la compréhension de I'écrit;

- les familles ont I’habitude de bien encadrer les enfants en
dehors du contexte scolaire en les faisant participer a des
cours de vacances, en les encadrant dans leurs devoirs a la
maison ou en organisant des cours particuliers a domicile
avec des enseignants;

- le prétest s’est déroulé quatre mois (décembre) aprés la
rentrée scolaire (septembre), les éléves ont donc acquis
des connaissances entre le début effectif de I'année et le
test de début d’année (prétest);

- Lévaluation PASEC est habituellement administrée a des
éléves aprés deux ans de scolarisation dans le cas des
pays dont le cycle primaire est composé de six années
(pour compenser le faible taux d’accés au préscolaire et
pour favoriser I'apprentissage d’une langue nouvelle).
Dans le contexte vietnamien, le cycle complet du primaire
est composé de cing années de scolarisation. Dés lors,
I'administration en 2¢année d’un test congu pour évaluer
les premiers apprentissages (1 année dans un systeme
de cing ans) semble peu adaptée dans le cas du systeme
éducatif vietnamien;

12 LMTF (Learning Metrics Task Force) (2013). Toward Universal Learning: Recommendations from the Learning Metrics Task Force. Montreal and
Washington, D. C.: UNESCO Institute for Statistics and Center for Universal Education at the Brookings Institution.

13 Attention : le score moyen des éléves du Vietnam (moyenne de 500) aux tests PASEC ne peut étre comparé avec le score des autres pays qui ont été
évalués avec les mémes épreuves PASEC, ni avec les scores des pays participant au PISA ou au PIRLS, bien que ces programmes d’évaluation proposent
leurs résultats sur une échelle ayant une moyenne de 500 et un écart-type de 100.

14 Les items du prétest sont les items contenus dans les blocs A, B et C (voir le chapitre 2 pour le design des tests).
15 Selon les données récoltées aupres des éléves lors de cette étude.
16 Selon les données récoltées aupres des éléves lors de cette étude.
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- le test a été congu pour identifier les difficultés dans
I'apprentissage de la langue frangaise (découpage
syllabique, compréhension orale...) et n'a pas été congu
pour évaluer spécifiquement la langue vietnamienne.
Néanmoins, certains items ont été adaptés en vietnamien;

- ces valeurs ajoutées ont été mesurées sur une période
relativement courte (soit cing mois) a I'échelle d’'une année
scolaire et ne permettent pas d’identifier clairement une
progression.

Les résultats aux tests montrent que le systeme éducatif
vietnamien fait progresser les éléves de 5° année en
mathématiques (+29,2 points) par rapport a leur niveau initial
en début d’année'’. Cependant, il faut noter que 25 % des
éleves sont capables de réussir tout le test PASEC aussi bien
en début qu’en fin d’année. Les autres éléves ont progressé en
moyenne de 42 points au cours de |'année scolaire, ce qui leur

permet de réaliser des taches additionnelles®®. Ainsi, les éléves
qui ne savaient réaliser que des opérations simples, comme
lire I'heure et tracer une droite perpendiculaire, ont développé
leurs compétences en mathématiques et savent dorénavant
résoudre un probléme simple de la vie courante et méme un
probléme complexe nécessitant plusieurs opérations.

La progression des compétences des éléeves de 5°année en
vietnamien est faible (+3,6 points)®. On constate toutefois que
les éleves se classant dans le quartile le plus faible ont progressé
tres significativement, avec une valeur ajoutée de 52 points.
Les autres éléves affichent des progressions modestes, voire
nulles, se trouvant dans le niveau de performances le plus
élevé dés le début de I'année scolaire®.

En somme, les tests PASEC en mathématiques et en vietnamien
n‘ont pas permis de mesurer la progression des compétences
des éleves a performances élevées.

Tableau 14 : Performances moyennes et progression des éléves vietnamiens au primaire

2° année 5¢ année
Prétest Post-test Prétest Post-test
Performances des éléves en vietnamien 505,6 495,1 498,1 501,8
Valeur ajoutée - +3,6
Performances des éléves en mathématiques 505,3 495,3 485,5 514,7
Valeur ajoutée - +29,2

Tableau 15 : Performances moyennes et progression des éleves vietnamiens de 5¢année selon le quartile

Score moyen en mathématiques Score moyen en vietnamien
Quartiles d’éléeves
Prétest Post-test Valeur ajoutée Prétest Post-test Valeur ajoutée
Quartile 1 366,85 407,47 40,62 367,41 419,44 52,03
Quartile 2 447,66 496,39 48,73 456,51 483,73 27,23
Quartile 3 511,04 549,44 38,40 523,79 532,83 9,04
Quartile 4 605,06 598,48 = 638,23 566,79 =i

*Les scores des éleves du quartile 4 ont été saturés des le prétest, ce qui a rendu impossible la mesure de leur progression.

2.

Pour chacune des classes enquétées et des disciplines évaluées,
les éleves sont répartis sur une échelle de compétences. Chaque
niveau de compétence est décrit en fonction de la nature des
taches a réaliser, de la nature des situations (vie scolaire, vie
quotidienne...) et des caractéristiques des supports (nature du
texte, type de question, niveau de vocabulaire...).

17 Voir tableau 14.
18 Voir tableau 15.
19 Voir tableau 14.
20 Voir tableau 15.
21

significatives au seuil de 1 %.

Méthode d’analyse pour la construction des échelles de compétences

Pour chaque échelle, le niveau 1 représente le niveau le
plus faible et correspond aux items les plus faciles. LUéchelle
augmente graduellement en fonction du degré de difficulté
des items et des compétences a mobiliser pour exécuter
correctement les taches proposées dans les exercices.

En 2¢ année, la valeur ajoutée n’est pas donnée du fait d’un effet plafond entre le prétest et le post-test. Toutes les valeurs ajoutées sont statiquement
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Les échelles de compétences construites par le PASEC se
basent sur une analyse psychométrique des tests, qui permet
de mettre en relation les scores des éléves avec le degré de
difficulté des items. Dans cette configuration, le niveau ou se
situe un éleve, caractérisé par son score au test et le degré de
difficulté des items, correspond au niveau de compétence que
I’éléve maitrise, et ce, avec une certaine probabilité de réussite.

Lanalyse IRT permet de déterminer, pour chaque éléve ou
groupe d’éléves, les probabilités de réussite pour chaque item.
Les éléves se trouvant a un niveau donné sont théoriquement
susceptibles de répondre correctement a la majorité des
questions de ce niveau, ce qui équivaut a 50 % des chances ou
plus de répondre correctement aux items de ce niveau.

Toutefois, a I'intérieur d’un niveau, tous les éléves n‘ont pas
la méme probabilité de réussite aux items. En effet, tous les

items du niveau, méme s’ils se ressemblent et font appel a des
compétences semblables, nont pas le méme degré de difficulté,
par exemple parce que le vocabulaire utilisé est moins connu
des éleves. Ainsi, les éléves se trouvant a la borne inférieure
ou supérieure de chaque niveau auront une probabilité
inférieure ou supérieure a 0,5 de répondre correctement aux
items de ce méme niveau. Les éléves se situant a la borne
supérieure ont en général une bonne probabilité de répondre
correctement aux items les plus faciles du niveau suivant (en
général de l'ordre de 30 %). La frontiere entre deux niveaux
de compétence est perméable, et certains éléves se trouvent
« a cheval » sur deux niveaux.

En ce sens, les échelles de compétences sont accompagnées
des probabilités de réussite des éleves a un choix d’items
représentatifs des différents degrés de difficulté du test* afin
de préciser, pour chaque groupe d’éléves, la probabilité de
répondre correctement a différents types d’items.

3. Description du niveau de compétence des éleves
apres deux ans de scolarité primaire en viethamien et en mathématiques

Nous observons un « effet plafond » aux tests de vietnamien et
de mathématiques en 2¢ année : tous les éleves maitrisent les
compétences fondamentales mesurées dans les tests avec une
probabilité de réussite égale ou supérieure a 0,5.

« Leffet plafond » aux tests de langue et de mathématiques
réduit les perspectives d’analyse et d’interprétation des
compétences des éleves en début de scolarité puisque la
totalité des éleves réussissent les items du test PASEC de
2¢ année, méme les plus difficiles.

Encadré 1 : Note pour la lecture des tableaux 16 a 19

En conséquence, l'analyse des résultats des éleves aux
tests PASEC ne permet pas d’identifier la part des éleves en
difficulté ainsi que la nature de leurs difficultés en début de
scolarité primaire.

Néanmoins, en dépit de ces résultats, nous présenterons ci-
dessous les compétences maitrisées par les éleves de 2¢ année
en langue d’enseignement et en mathématiques.

Chaque niveau de compétence présenté dans les échelles PASEC est construit de la maniére suivante :

- On regroupe les items qui font appel a des connaissances et savoir-faire similaires et ayant des degrés de difficulté

proches apres I'analyse des résultats;

- On répartit les éleves dans chaque niveau de I'échelle de compétences en fonction de leur probabilité de répondre
correctement aux items d’'un méme niveau. En moyenne, les éléves regroupés dans un niveau doivent avoir une
probabilité autour de 0,5 de répondre correctement a tous les items du niveau.

22 Voir I'annexe 3.
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- Envietnamien en 2° année :

Le tableau ci-dessous présente les compétences en langue
maitrisées par les éleves vietnamiens en 2° année. Un
échantillon d’items classés selon le niveau de compétence a
mobiliser est présenté a I'annexe 3.1 et donne un apergu des
taches que les éléves sont amenés a réaliser au cours du test
de langue.

Tous les éléves vietnamiens, méme les plus faibles, maitrisent
les compétences de haut niveau mesurées par le test

(niveau 3 dans le tableau) avec une probabilité de réussite
égale ou supérieure a 0,5. Dés lors, ces mémes éléves
maitrisent également les compétences de bas niveau du test
(niveaux 1 et 2 dans le tableau) avec une tres forte probabilité

de réussite (supérieure a 0,8).

En conséquence, I'analyse des résultats des éléves aux tests
PASEC ne permet pas d’identifier la part des éleves en difficulté
ainsi que la nature de leurs difficultés en début de scolarité

primaire.

Tableau 16 : Echelle de compétences en vietnamien en fin de 2¢année du primaire

Niveau Compétences globales

Exemples de tache

Caractéristiques des textes

Lire un texte ou écouter un message pour reconnaitre
une information explicite

Associer un mot ou une phrase avec
une image

Trouver le sens d’'un mot ou d’une
phrase

Exécuter une action concrete

1a 2 phrases

Vocabulaire familier et courant
Niveau syntaxique faible
Situation scolaire ou familiale

Questions a choix multiples

Lire un texte ou écouter un message pour extraire une

Associer plusieurs idées dans
une phrase

Retrouver une information

Texte narratif de 2-3 lignes
Vocabulaire courant

Niveau syntaxique faible

connaissances extérieures

Reconnaitre plusieurs syllabes
communes dans une phrase

2 information explicite spécifique dans plusieurs Situation scolaire ou de la vie
phrases courtes quotidienne
° Extraire une information et donner Questions a choix multiples et
une réponse écrite trés courte questions ouvertes
Texte narratif et informatif de
e Associer plusieurs idées et donner 3-10 lignes
Lire un texte ou écouter un message pour combiner une réponse écrite trés courte Vocabulaire courant et nouveaux
des informations explicites et réaliser des taches e Associer et combiner plusieurs mots
3 complexes de segmentation syllabique et phonémique informations avec des Niveau syntaxique moyen

Situation scolaire ou de la vie
quotidienne

Questions a choix multiples et
questions ouvertes
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- En mathématiques en 2¢ année :

Le tableau

ci-dessous présente les compétences en

mathématiques maitrisées par les éleves vietnamiens en

2¢ année. Un échantillon d’items classés selon le niveau de
compétence a mobiliser est présenté a I'annexe 3.2 et donne

un apercu des taches que les éléves sont amenés a réaliser au
cours du test de mathématiques.

Tous les éléves vietnamiens, méme les plus faibles, maitrisent
les compétences de haut niveau mesurées par le test (niveau 3

dans le tableau) avec une probabilité de réussite égale ou

supérieure a 0,5. Dés lors, ces mémes éléves maitrisent
également les compétences de bas niveau (niveau 1 et 2 dans
le tableau) du test avec une trés forte probabilité de réussite
(supérieure a 0,8).

En conséquence, I'analyse des résultats des éléves de 2¢ année
aux tests PASEC ne permet pas d’identifier la part des éleves en
difficulté ainsi que la nature des difficultés rencontrées par les
éléves en début de scolarité primaire.

Tableau 17 : Echelle de compétences en mathématiques en fin de 2¢année du primaire

Niveau

Compétences globales

Exemples de tache

Connaitre les concepts mathématiques de base en
numération, géométrie et mesure : dénombrer,
compter, comparer, identifier des formes, apprécier
des grandeurs

Dénombrer et comparer des quantités d’objets inférieures a 20
Effectuer une addition sous la dizaine

Effectuer une soustraction sous la dizaine

Identifier une forme géométrique simple (carré, cercle)

Apprécier une mesure pour comparer des grandeurs d’objets

Connaitre les concepts mathématiques intermédiaires
et les appliquer : calculer, identifier des figures,
mesurer des grandeurs

Comparer des nombres sous la centaine
Utiliser les signes opératoires

Effectuer une opération (soustraction et addition) sous
la centaine

Compléter une suite logique simple

Identifier et tracer des figures géométriques simples
(carré, rectangle)

Reconnaitre et comparer des longueurs d’objets sur une échelle
de mesure courante

Lire I’heure sur un cadran

Connaitre les concepts mathématiques intermédiaires,
les appliquer et raisonner

Effectuer une opération complexe (multiplication sous
la dizaine)

Transformer une addition en multiplication

Déterminer I'opération adéquate pour résoudre un probleme
simple (addition ou soustraction, nombres inférieurs a 20)

Reformuler un probleme en opération

Résoudre un probléme avec plusieurs niveaux d’opération
(nombres supérieurs a 20)

Reconnaitre les propriétés de formes géométriques simples
(carré, triangle)

Mesurer une période de temps

Lire un calendrier
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4. Description du niveau de compétence des éleves
apres cing ans de scolarité primaire en vietnamien

Le tableau ci-dessous présente les compétences maitrisées
(probabilité de réussite aux items en moyenne égale a 0,5
dans chacun des niveaux) par les éléves vietnamiens en
compréhension de l'oral et de I'écrit et en production écrite.

Un échantillon d’items classés selon le niveau de compétence
a mobiliser est présenté a I'annexe 3.3 et donne un apergu des
taches que les éléves sont amenés a réaliser au cours du test

de langue.

Tableau 18 : Echelle de compétences en vietnamien en fin de 5¢année du primaire

. Associer p|usieurs idées dans Texte narratif ou informatif de
c hensi une phrase 5-10 lignes
i ompréhension . N s
I:Ire un texte ou , P ° Retrouver une information Vocabulaire trés familier
" écouter un message de l'oral P X
1 0% . SPECIﬁqUE dans p|u5|eurs phrases Syntaxe : une information par
pour extraire une Compréhension
. . . courtes phrase
information explicite de I'écrit . ) )
. Reconnaitre une information et la Situation scolaire ou de la vie
reporter a I'écrit quotidienne
Texte narratif ou informatif de
e Reconnaitre une information et la 10-20 lignes
. | reporter a I'écrit Vocabulaire courant et
ire un texte et réaliser . . .
sl . . . . Associer et combiner plusieurs nouveaux mots
2 93 % des inférences simples Compréhension informations issues d’un ou s lusi inf .
(] . 3 . M
)y ou combiner des de Pécrit e yntaxe : plusieurs informations
informations explicites P par phras.e, connecteurs,
e Repérer les personnages d’une ponctuation
histoire Situation scolaire ou de la vie
quotidienne
. . . Texte narratifou informatif de
. 'Assouer.et combiner plusieurs 10-30 lignes
informations avec des )
Lire un texte pour Compréhension connaissances extérieures Vocabulaire courant et
interpréter des i ) ) nouveaux mots
3 90,7 % inforzmtions analyser de Fecrit ¢ Comparer des informations i i i
(] . .

) " ) ) Production de provenant de plusieurs textes Syntaxe : plusieurs informations
et développer des Peerit . ) par phrase, connecteurs,
idées par écrit ecri . Ecr|r.e plusieurs p-hrases pour ponctuation

expliquer une opinion ou un point o ) .
de vue et argumenter Sltua.tlgn scolaire ou de la vie
quotidienne

- Tous les éleves vietnamiens de 5¢ année ont acquis les savoir-faire du niveau 1.

- Prés d’un éléve sur dix en 5¢ année n’est pas capable d’interpréter des informations dans un texte ou de développer
des idées par écrit. Ces éléves sont capables de lire un texte et de réaliser des inférences simples ou de combiner des

informations explicites (niveau 2).

- 90,7 % des éléves de 5° année ont acquis toutes les compétences mesurées par le test de viethamien (niveaux 1 a 3).
Le test administré ne permet pas d’identifier les difficultés rencontrées par ces éleves en compréhension et production

de l'écrit.

23 0 % des éléves vietnamiens ont une probabilité moyenne de 0,5 de réussir les items du niveau 1 puisque tous les éléves réussissent I'ensemble des
items de niveau 1 avec une probabilité supérieure a 0,8.
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Les probabilités de réponse correcte pour chacun des items
sélectionnés (items 1 a 8) sont présentées a I'annexe 3.4 pour
éclairer le lecteur sur les probabilités de réussite des différents
groupes d’éléves a ces items. La compétence est considérée
comme maitrisée lorsque la probabilité de réussite est égale
ou supérieure a 0,5.

Pour compléter l'analyse des compétences, le graphique
suivant présente sur une méme échelle la répartition des
éleves selon leur score tout en y associant le degré de difficulté
des différents items sélectionnés.

Figure 3 : Répartition des éléves de fin de 5¢année en fonction de leur score au test de vietnamien

Niveau 3

Niveau 2 courante

Item 5 : Comparer et interpréter
plusieurs informations dans
un document issu de la vie

Niveau 1 Item 3 : Interpréter
une information
Item 2 - fians un t.exte
informatif court
Comprendre un

message oral simple

inf. 2 387,8 de 387,84 45%,4

de ﬂ!ﬂi,ﬂ a520,9

16,9 %

P

de 520,9 4 587,4

sup. a 587,4

Iltem 1 : Extraire une
information explicite
dans un texte
informatif court

Item 4 : Comparer

plusieurs informations
dans un document de
vocabulaire complexe

Item 7 : Interpréter un
document en s’appuyant sur
des connaissances extérieures
pour écrire un message court et

Item 8 : Analyser et interpréter
un texte informatif en s'appuyant
sur des connaissances extérieures

pour écrire un message

pertinent syntaxiquement correct

Item 6 : Analyser et synthétiser
un texte informatif en s'appuyant
sur des connaissances extérieures
pour écrire un message court et
pertinent
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5. Description du niveau de compétence des éleves
apres cing ans de scolarité primaire en mathématiques

Le tableau ci-dessous présente les compétences maitrisées Un échantillon d’items classés selon le niveau de compétence
(probabilité de réussite aux items en moyenne égale a 0,5 a mobiliser est présenté a I'lannexe 3.5 et donne un apergu des
dans chacun des niveaux) par les éleves vietnamiens en taches que les éléves sont amenés a réaliser au cours du test
mathématiques dans les domaines d’apprentissage suivants : de mathématiques.

numération, mesure et géométrie.

Tableau 19 : Echelle de compétences en mathématiques en fin de 5¢année du primaire

. Déterminer I'unité de mesure adaptée
. Réaliser une opération simple avec des nombres entiers
3 Appliquer les signes opératoires
1 0 %2 Connaitre et appliquer les principes | ®  Appliquer les régles d’opération
de base des mathématiques e Identifier une figure géométrique de base (carré, cube, rectangle)
. Reconnaitre les propriétés (aire, angle, surface...) d’'une figure géométrique simple
. Tracer une figure géométrique simple
3 Lire I'heure
. Comparer et compléter un tableau de données
Appliquer les principes de base 3 Convertir une unité de mesure
des mathématiques, résoudre des . Résoudre un probléeme avec une seule opération (multiplication, division)
2 49,9 % problémes simples et connaitre 3 Effectuer plusieurs opérations avec des nombres complexes
des principes mathématiques e Calculer l'aire et la surface d’une figure géométrique simple
intermédiaires N o . L
. Connaitre les propriétés (aire, angle, surface...) d’'une figure géométrique complexe
3 Apprécier la grandeur des objets de la vie quotidienne
Raison‘ner, résoudre des pfoblémes . Raisonner et résoudre un probléme avec plusieurs opérations
3 50,1 % ::sk:):Iil:c‘i:::sﬁ::;:heé:r::;:z:‘:r . Tracer une figure géométrique complexe
intermédiaires e Apprécier la grandeur d’un objet non conventionnel

- Tous les éléves vietnamiens de 5¢ année ont acquis les savoir-faire du niveau 1.

- Prés d’un éléve sur deux en 5¢ année est capable d’appliquer les principes de base des mathématiques, de résoudre
des problemes simples et de reconnaitre des principes mathématiques intermédiaires. Ces mémes éleves ont
toutefois de la difficulté a raisonner et a résoudre des problemes de la vie courante.

- 50,1 % des éléves ont acquis toutes les compétences mesurées par le test de mathématiques (niveaux 1 a 3). Le test
administré ne permet donc pas d’identifier les difficultés rencontrées par ces éleves en mathématiques.

24 0 % des éleves vietnamiens ont une probabilité moyenne de 0,5 de réussir les items du niveau 1 puisque tous les éléves réussissent I'ensemble des
items de niveau 1 avec une probabilité supérieure a 0,8.
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Les probabilités de réponse correcte pour chacun des items
sélectionnés (items 1 a 7) sont présentées a 'annexe 3.6 pour
éclairer le lecteur sur les probabilités de réussite des différents
groupes d’éléves a ces items. La compétence est considérée
comme maitrisée lorsque la probabilité de réussite est égale
ou supérieure a 0,5.

Pour compléter l'analyse des compétences, le graphique
suivant présente sur une méme échelle la répartition des
éleves selon leur score tout en y associant le degré de difficulté
des différents items sélectionnés.

Figure 4 : Répartition des éléves de fin de 5° année en fonction de leur score au test de mathématiques

Niveau 3
Niveau 2 Item? : Resoudrt.e un
) probléme de la vie
Niveau 1 . courante en réalisant
Iltem 3 : lusi srat
Tracer une droite plusieurs operatons
Item 1 : Réaliser perpendiculaire
une multiplication
sous la dizaine 23,2%
inf. & 384,6 de 384,6’3 452,5 de 452,54 520,3 de 520,3/4 588,2 sup. a 588,2
I’tem 2: Lire Item 4 : Résoudre Item 6 : Résoudre un Item 7 : Résoudre un probléme de la vie
I'heure sur un probléme simple probléme avec une courante en réalisant plusieurs opérations
une horloge de la vie courante conversion de mesure et conversions de temps
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Chapitre 4 :

Analyse de la disparité des performances des éléves au Vietham

L'objet de ce chapitre est de mettre en évidence les principales
disparités en termes de performances scolaires observées lors
de I'évaluation diagnostique du systeme éducatif du Vietnam.
Les scores pour I'évaluation du Vietnam ont été standardisés

1. Disparités liées au genre de I'éleve

L'échantillon est composé a 51,2 % de filles en 2°année et a
51,7 % en 5° année.

La comparaison des moyennes, pour les tests de langue
d’enseignement, indiquent que les filles sont plus
performantes?® que les garcons, quel que soit le niveau
d’études des éléves.

En mathématiques, si les mémes tendances sont observées,
les écarts de performances entre les filles et les garcons sont
toutefois plus faibles en 5¢année. Les écarts de performances
en mathématiques sont significatifs (a 0,01 et 0,05

respectivement) pour le prétest et le post-test de 2° année,

‘ r

Photo © Partenariat mondial pour I'éducation

25 Ce résultat est significatif a 1 %.

séparément pour la cohorte de 2¢année et celle de 5¢ année.
Le score moyen, par niveau d’études et par discipline, a été
standardisé au niveau national avec une moyenne de 500 et un
écart-type de 100.

alors qu’ils ne le sont pas en 5° année pour le prétest et pour
le post-test.

Ces constats appuient les résultats de plusieurs études
internationales qui démontrent qu’a I’école primaire les filles
ont des performances en mathématiques au moins égales
a celles des garcons, bien qu’elles soient par la suite sous-
représentées dans les filieres scientifiques. En langue, les
filles ont de meilleures performances que les garcons, ce qui
interroge les pratiques pédagogiques dans cette discipline®.

Le tableau a la page suivante donne les performances des
éleves en fonction du genre et de 'année d’études :

26 Francesca Borgonovi et Maciej Kakubowski (2011). « Que peut nous apprendre PISA sur I'écart entre les gargons et les filles ? », Forum des politiques

éducatives de I'llPE-UNESCO.
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Tableau 20 : Performances moyennes des éleves en fonction du genre

L scoredesdles
Genre de I'éleve 2¢ année 5¢ année
Prétest ‘ Post-test Prétest ‘ Post-test
Vietnamien
Filles 516,7 505,6 512,2 515,7
Gargons 494,5 482,0 483,4 486,8
Ecart en faveur des filles +22,2% +23,6* +28,8* +28,9*
Mathématiques

Filles 514,3 500,7 489,5 518,3
Gargons 496,5 487,5 481,1 510,8
Ecart en faveur des filles +17,8* +13,2%% +8,4 +7,5

* Les écarts sont significatifs a 1 %; ** les écarts sont significatifs a 5 %.

2.

Les milieux urbains concentrent l'activité économique. Les
analyses réalisées par le PASEC pendant plus d’une vingtaine
d’années ont montré qu’en général les éleves issus des milieux
urbains ont de meilleures performances que ceux issus
des milieux ruraux. Cette situation s’observe également au
Vietnam.

Figure 5 : Performances moyennes des éleves en vietnamien
en fonction de la zone d’implantation de I'école

Performances scolaires en fonction de la zone d’implantation de I'école

En langue d’enseignement, en 5°année, les éléves résidant en
milieu urbain ont des performances nettement supérieures a
celles des éleves se trouvant en milieu rural. En effet, 'écart de
41,4 points en faveur des éléves résidant en milieu urbain est
significatif au seuil de 0,01. Par contre, pour les mathématiques
de 5° année et pour les deux disciplines de 2°¢ année, on ne
trouve pas de différences de performances statistiquement
significatives entre milieux urbains et milieux ruraux.

Figure 6 : Performances moyennes des éleves en mathéma-
tiques en fonction de la zone d’implantation de I'école
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3.

L'évaluation diagnostique du systeme éducatif vietnamien
a été réalisée sur la base d’un échantillonnage comportant
six strates. Ces strates sont des regroupements de zones
géographiques : le Nord urbain (6 % de I'’échantillon) et le Nord
rural (28 %), le Centre urbain (5 %) et le Centre rural (22 %), le
Sud urbain (13 %) et le Sud rural (25 %).

Disparités régionales

Pour les besoins de comparaison des performances scolaires,
les trois zones (Nord, Centre et Sud) sont considérées sans
distinction du milieu urbain ou rural. Les analyses comparatives
ont été réalisées en prenant la zone Nord comme « référence »,
c’'est-a-dire que les deux autres zones ont été comparées a
cette référence.

des éléves issus des différentes zones géographiques. En effet,
pour ce test, les performances en vietnamien des éléves de
la zone Nord (525,3 points) sont bien meilleures que celles
des zones Centre (491,3 points) et Sud (493,3 points). Pour
le post-test de 2° année en vietnamien, méme si le score de
la zone Nord parait plus élevé que celui des zones Centre et
Sud, cette différence n’est pas statistiquement significative.
Quant aux tests de la 5° année en vietnamien, c’est la zone
Centre qui semble présenter les scores les plus élevés, mais la
différence avec les scores des deux autres zones n’est pas non
plus significative.

Les mémes tendances sont observées dans les performances

scolaires en mathématiques en fonction des zones
En vietnamien, c’est seulement au prétest de 2¢ année que 'on  géographiques.
observe une différence significative?” entre les performances
Tableau 21 : Performances moyennes des éleves en fonction de la zone d’implantation de I'école
Scores des éleves
Zones géographiques 2° année 5¢ année
Prétest Post-test Prétest Post-test
Vietnamien
Zone Nord (référence) 525,3 503,3 497,1 494,6
Zone Centre 491,3 480,6 511,2 509,3
Zone Sud 4933 493,7 488,7 504,7
Mathématiques
Zone Nord (référence) 509,4 500,8 493,6 508,1
Zone Centre 498,3 480,6 493,3 527,9
Zone Sud 507,0 497,5 468,0 511,9

4.
de la famille de I’éleve

Le niveau socioéconomique du ménage dans lequel
vivent les éleves enquétés est déterminé par I'analyse des
correspondances multiples (ACM)?, réalisée a partir des
variables représentant les biens possédés par le ménage de
I'éleve. Il s’agit des biens mobiliers et immobiliers décrits au
chapitre 5.

LACM isole un indicateur de niveau de vie qui prend ses
plus faibles valeurs pour les ménages les moins nantis et
ses plus fortes valeurs pour les familles les plus aisées de
I’échantillon. Lindicateur n’établit pas qu’un ménage est riche
ou pauvre en valeur absolue; il constitue un indicateur relatif
qui permet de produire un ordonnancement du niveau de vie
des éléves enquétés. A la suite du calcul de cet indicateur, un
découpage des éleves en quatre groupes a été réalisé par la
méthode de la classification linéaire hiérarchique. Ces groupes

27
28

Au seuil de 0,05.

Performances scolaires en fonction du statut socioéconomique

ont été construits de maniére a avoir une faible variance
interne et une forte variance entre eux.

Les figures 7 et 8 montrent qu’en 5°année et pour les deux
disciplines, les performances scolaires s’améliorent avec le
statut socioéconomique de la famille de I'éleve. Les éleves
se trouvant dans les catégories socioéconomiques favorisées
(CSE3), moyennement favorisées (CSE2) et moins favorisées
(CSE1) sont bien moins performants que ceux dont les familles
sont les plus favorisées (CSE4). Ces écarts sont tous significatifs
au seuil de 0,01.

En 2¢ année, les mémes tendances sont observées, quelle que
soit la discipline considérée. Les figures 9 et 10 montrent que
les éléves issus des familles les plus favorisées sont bien plus
performants que ceux issus des familles les moins nanties.

L'analyse des correspondances multiples est une procédure statistique qui permet de résumer un ensemble de variables en une ou plusieurs

dimensions. Dans le cadre de cette analyse, le premier facteur a été retenu comme indicateur synthétique du niveau socioéconomique du ménage.
Lindicateur calculé ici est obtenu par combinaison linéaire des biens dont les poids sont déterminés par la méthode.
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Figure 7 : Performances moyennes des éléves de 5° année en
vietnamien en fonction de la catégorie socioéconomique

Figure 8 : Performances moyennes des éleves de 5° année en
mathématiques en fonction de la catégorie socioéconomique
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Figure 9 : Performances moyennes des éléves de 2° année en
vietnamien en fonction de la catégorie socioéconomique

Figure 10 : Performances moyennes des éléves de 2° année en
mathématiques en fonction de la catégorie socioéconomique
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5. Performances scolaires en fonction du genre de I'enseignant et du directeur

D’apresles données collectées lors de I'évaluation diagnostique,
74,8 % des éléves de 5°année sont dans des classes tenues
par des enseignantes. Pour la 2¢ année, on constate que
I'enseignement est trés majoritairement dispensé par des
femmes, car ce sont 92,2 % des éleves qui sont encadrés par
celles-ci. Lanalyse comparative des performances scolaires
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indique que les éléves qui sont dans des classes tenues par
des enseignantes seraient plus performants que ceux encadrés
par des hommes. Les écarts observés entre ces performances,
quels que soient la discipline et le niveau d’études, sont
statistiquement significatifs a I'exception de celui caractérisant
le post-test de mathématiques en 5¢ année.
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Tableau 22 : Performances moyennes des éléves en fonction du genre de I'enseignant et du directeur

Scores des éléves
Genre de I'enseignant et du directeur 2° année 5¢ année
Prétest Post-test Prétest Post-test
Vietnamien
L'enseignant est une femme 512,0 498,1 506,9 508,7
L'enseignant est un homme 432,9 447,2 472,7 481,3
Le directeur est une femme 531,1 506,3 513,7 516,9
Le directeur est un homme 475,3 479,2 481,2 485,1
Mathématiques
Lenseignant est une femme 510,0 497,4 493,3 519,4
L'enseignant est un homme 453,4 458,2 461,9 500,6
Le directeur est une femme 520,6 498,5 502,9 531,6
Le directeur est un homme 487,5 489,2 466,0 496,0

Les résultats indiquent également que les éléves inscrits
dans les écoles gérées par des femmes ont de meilleurs
résultats que les éleves se trouvant dans les écoles dont le
chef d’établissement est un homme. Ce résultat est valable

pour les deux disciplines et pour tous les niveaux d’études,
a l'exception du post-test de mathématiques en 2¢année, ol
I’écart (9,3 points) n’est pas significatif.

6. Performances scolaires en fonction de la formation de I’enseignant et du directeur

En 2¢ et 5° années, environ 48 % des éléves sont encadrés
par des enseignants qui possedent une licence en formation
académique complétée par une formation professionnelle de
niveau licence (bac + 4).

Photo © Banque mondiale

Quant a la gestion des établissements, 79 % des directeurs
d’école ont déclaré avoir au moins le diplome de master (2 %
possedent un doctorat).

En 5° année, aucune relation (linéaire) statistiquement
significative n’est identifiée entre le niveau de formation
(académique ou professionnelle) des enseignants et les
performances scolaires des éleves. Cependant, en 2° année,
les éléves encadrés par des enseignants ayant une licence
professionnelle (diplome professionnel le plus élevé) sont
plus performants?® en langue d’enseignement (post-test) que
ceux encadrés par des enseignants possédant un diplome
professionnel inférieur a la licence.

Les résultats montrent par ailleurs que la possession, au
minimum, d’un dipléme de master (en formation académique)
par le directeur d’école est positivement associée a des
performances élevées chez les éléves de 2° année en langue
d’enseignement®®, De plus, les éléves inscrits dans une
école dont le directeur possede le dipléme professionnel
le plus élevé (licence) ont de bien meilleurs résultats® en
langue d’enseignement que ceux se trouvant dans une école
dont le directeur posséde un dipléme inférieur a la licence
professionnelle.

29 Significatif a 0,10 pour les post-tests.
30 Significatif a 0,05.
31 Significatif a 0,10 pour les éléves de 5¢année et a 0,05 pour les éléves de 2° année.
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Tableau 23 :

Tableau 24 :

Performances moyennes des éléves en fonction de la formation de I'enseignant

Scores des éléves

Formation de I'enseignant 2° année 5°¢ année
Prétest Post-test Prétest Post-test
Vietnamien
Oui 520,6 504,0 505,6 504,8
Possede une licence
Non 492,8 485,3 491,4 499,0
Posséde une licence oui 521,2 504,6 503,3 508,1
professionnelle* Non 492,0 484,6 493,2 495,5
Mathématiques
Oui 513,4 499,2 488,7 519,0
Possede une licence
Non 498,8 489,9 482,4 510,7
Posséde une licence Oui 513,8 500,0 488,4 523,4
professionnelle* Non 498,3 489,1 482,5 506,1
*La licence professionnelle équivaut a un bac + 4.
Performances moyennes des éléves en fonction de la formation du directeur
Scores des éléves
Formation du directeur 2° année 5¢ année
Prétest Post-test Prétest Post-test
Vietnamien
Posséde au minimum Oui 511,4 500,2 511,8 508,8
un master Non 483,2 469,1 453,5 478,6
Posséde une licence Oui 510,9 500,2 512,7 509,4
professionnelle* Oui 486,1 470,4 453,0 478,0
Mathématiques
Posséde au minimum Oui 509,3 499,2 495,9 522,8
un master Non 490,4 474,0 450,6 488,0
Posséde une licence Oui 509,6 499,3 496,3 523,5
professionnelle* Non 490,4 474,9 451,2 487,2

* La licence professionnelle équivaut a un bac + 4.
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Chapitres:

Facteurs de la qualité de I’éducation primaire au Vietnam

Les chapitres précédents ont permis de définir les parameétres
généraux de I'évaluation, les procédures d’échantillonnage, les
conditions de collecte des données et la méthode d’analyse du
PASEC pour |'évaluation diagnostique au Vietnam. Les résultats
des éleves en fonction de certaines de leurs caractéristiques
(genre et milieu de vie de l'éleve, statut socioéconomique
du ménage, etc.) ont également été présentés. Le présent
chapitre vise a fournir des éléments descriptifs des conditions
d’apprentissage en mettant l'accent sur les facteurs liés aux
performances des éleves.

Lapproche retenue pour les évaluations diagnostiques du
PASEC découle essentiellement, d’'une part, des travaux de
Lockheed et Verspoor (1990)* et, d’autre part, de ceux de
Mingat et Jarousse (1993)%, qui montrent que les conditions de
scolarisation et les caractéristiques de I'environnement scolaire
sont associées aux résultats scolaires. Lapproche privilégiée
met donc en relation la variété des conditions matérielles et
organisationnelles de scolarisation avec les acquis des éleves.

Plusieurs rapports découlant des études internationales de
suivi des acquis scolaires (PISA) montrent que les éléves
issus de milieux favorisés ont tendance a avoir de meilleures
performances que ceux issus de milieux moins nantis.

Tout au long de ce chapitre, deux grandes familles de
variables seront distinguées : les variables scolaires et les
variables extrascolaires. Les variables scolaires caractérisent
I'environnement de [|'éleve dans I'école. Elles incluent
par exemple les équipements disponibles dans la classe

(tables-bancs, tableau, armoire, bureau et chaise pour le maitre,
etc.), le niveau de formation académique et professionnelle du
maitre, la gestion de I'école, etc. Les variables extrascolaires
sont relatives a certaines caractéristiques familiales ou
individuelles de I’éleve. On peut citer a titre d’exemple le
niveau d’équipement de la famille, la participation de I'éleve
aux travaux extrascolaires ou encore l'alphabétisation de

ses parents.

Le PASEC a eu recours a un échantillon a plusieurs degrés pour
I’évaluation au Vietnam (tirage des écoles dans un premier
temps, puis des classes et enfin des éleves). Pour I'analyse de
données découlant de ce type d’échantillonnage, il est d’usage
de recourir a des modeles multiniveaux qui permettent de
pallier les insuffisances des modeéles classiques de régression
linéaire (non-indépendance des erreurs conduisant a la sous-
estimation des erreurs types des coefficients). Cependant,
comme le PASEC n’enquéte que les éleves d’une seule et méme
classe pour un niveau d’apprentissage donné, on ne peut pas
différencier les effets imputables au facteur « classe » de
ceux imputables au facteur « école ». La modélisation de ce
chapitre ne considérera donc que deux niveaux : les niveaux
« école/classe » confondus et le niveau « éléve ».

Ce chapitre se structure comme suit : (i) Différences de
performances entre les éléves et entre les écoles; (ii) Niveau
socioéconomique des ménages et performances scolaires;
(iii) Performances scolaires et facteurs de la qualité de
I’éducation; et (iv) Quelques statistiques descriptives portant
sur le partenariat.

32 Lockheed, M. E. et Verspoor, A. M. (1990). Improving Primary Education in Developing Countries: A Review of Policy Options, Washington D.C., World
Bank.
33 Jarousse, J. P. et Mingat, A. (1993). Les disparités d’acquisitions scolaires en CE2 : caractéristiques individuelles, contexte scolaire et social de

scolarisation, effets d’école et de circonscription. Rapport a la Direction de I'évaluation et de la prospective, ministére de I'Education nationale.
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1. Différences de performances entre les éléves et entre les écoles

L'analyse de variance permet de scinder la variabilité des
performances selon les niveaux envisagés par I'analyse. Elle
permet donc de déterminer le pourcentage de la variance
observéeentrelesécolesetentrelesclasses et de celle observée
entre les éleves au sein des classes. Cette décomposition
de la variance peut s’effectuer par lintermédiaire de
modeéles multiniveaux. Lévaluation des acquis scolaires pour
I'enseignement primaire vietnamien indique que 47,5 %** de
la variance totale des compétences en vietnamien en 2¢ année
est observée entre les écoles ou les classes, contre 52,5 %
entre les éleves au sein des classes. En mathématiques, ces
proportions sont estimées a 39,9 % pour la variance au niveau
« école/classe » et a 60,1 % pour celle au niveau « éléve ». En
5¢ année, la tendance s’inverse : 62,5 % de la variance totale
des compétences des éléves en vietnamien se retrouve entre

Tableau 25 : Décomposition de la variance des scores

les écoles ou les classes et 37,5% entre les éleves, tandis qu’en
mathématiques, ces proportions se chiffrent respectivement a
70,7 % et a 29,3 %.

Ces chiffres indiquent que les performances moyennes sont
relativement variables d’une classe a I'autre en début du cycle
et trés variables en fin de cycle. Les chances de réussite d’un
éléve ne sont donc pas les mémes selon I'école fréquentée.

La forte proportion de la variance totale expliquée par la
variance au niveau « école/classe » conduit a la mise en ceuvre
de techniques de modélisation économétrique hiérarchique®
pour lier ces variables contextuelles aux performances
des éleves. La décomposition de la variance des scores est
présentée dans le tableau ci-dessous :

Vietnamien 52,5% 47,5 %

2° année
Mathématiques 60,1 % 39,9%
Vietnamien 37,5% 62,5%

5¢année
Mathématiques 29,3 % 70,7 %

2. Niveau socioéconomique des ménages et performances scolaires

Boudon (1973) et Bisseret (1974) soutiennent que le degré
de pouvoir économique influence les attitudes de l'apprenant
envers |'école. lls avancent que la position de I'éléve dans le
systeme économique confere a ce dernier la possession ou non
de « I'avoir » et du « savoir ». La possession autorise la formation
de projets lointains suivant des plans précis d’exécution, tandis
que le fait de ne pas posséder limite aux projets a court terme
et de réalisation aléatoire. Cette conception explique que les
apprenants issus d’un milieu socioéconomique défavorisé
réussissent moins bien a I'école que ceux issus d’un milieu
économiquement aisé, qui se projettent plus facilement
dans l'avenir.

Le PASEC a appréhendé le niveau socioéconomique des éléves
a travers un indice qui agrége les biens durables possédés par
le ménage de I'éleve®. Ces biens se répartissent dans cing
catégories : I'habitat (type de logement et de confort), les
équipements (climatisation, réfrigérateur, cuisiniére, etc.), les
moyens de communication et les technologies de I'information
et de la communication (téléphone, TV, radio, ordinateur), les
biens de transport (voiture, mobylette, pirogue) et les biens
éducationnels et culturels (livres).

En se référant aux proportions de ménages possédant les
biens qui entrent dans l'indicateur de niveau de vie, on se
rend compte que plus de 94% des éléves ont |'électricité et
la télévision a la maison, plus de 91% sont issus d’une famille
possédant un téléphone, plus de 87% des livres, plus de 87%
une mobylette et plus de 72% un branchement d’eau et une
cuisiniere.

Photo © Partenariat mondial pour I’éducation

34 Ce chiffre correspond au coefficient de corrélation intraclasse, qui indique la mesure dans laquelle les performances des éléves d’'une méme classe
sont similaires. Si ce coefficient est trés élevé, il est préférable d’enquéter davantage les écoles dans I'échantillon que les éleves dans les classes pour
une taille donnée de I'échantillon. Si, au contraire, le coefficient est tres faible, il est souhaitable d’enquéter plus d’éleves dans les classes tout en
gardant un nombre raisonnable d’écoles qui constituent les premiéres unités de tirage.

35 Voir le chapitre 2 pour la présentation des modeles linéaires hiérarchiques.

36 L'analyse des correspondances multiples a été utilisée pour agréger 'ensemble de ces facteurs en un indicateur synthétique de niveau socioéconomique
avec un alpha de Cronbach de 0,73 en 2¢ année et de 0,75 en 5° année.
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Tableau 26 : Quelques éléments de biens et de confort des ménages dans lesquels vivent les éleves

Variables Proportion Erreur standard Proportion Erreur standard
La maison est en dur 76,0 % 0,8 76,1 % 0,8
Il'y a un puits a la maison 69,5 % 0,9 65,9 % 0,9
Il'y a un acces a I'eau courante a la maison 73,5% 0,9 74,9 % 0,8
Il'y a une toilette avec eau courante dans la maison 61,8 % 0,9 64,5 % 0,9
Il'y a une toilette a fosse dans la maison 55,5 % 1,0 57,5% 1,0
Il'y a I’électricité dans la maison 94,7 % 0,4 97,0 % 0,3
Il'y a une lampe a gaz dans la maison 0,7% 0,2 1,4% 0,2
Il'y a une radio dans la maison 21,9% 0,8 23,7% 0,8
Il'y a une télévision dans la maison 94,3 % 0,4 95,3 % 0,4
Il'y a un téléphone dans la maison 91,8 % 0,5 93,1% 0,5
Il'y a un réfrigérateur dans la maison 47,9 % 1,0 50,2 % 1,0
Il'y a une machine a coudre dans la maison 15,8 % 0,7 16,7 % 0,7
Il'y a une cuisiniére ou un réchaud a gaz dans la maison 72,8 % 0,9 74,8 % 0,8
Il'y a un magnétoscope dans la maison 58,6 % 0,9 67,4 % 0,9
Il'y a un ordinateur dans la maison 23,6 % 0,8 26,0% 0,8
Il'y a des livres dans la maison 87,7 % 0,6 92,0% 0,5
Le ménage dispose d’un vélo 73,4 % 0,9 82,5% 0,7
Le ménage dispose d’une mobylette/motocyclette 87,9 % 0,6 87,3% 0,6
Le ménage dispose d’une voiture 6,1% 0,5 6,4 % 0,5

Selon les résultats des modéles économétriques, les éléeves discipline. Ces résultats sont détaillés dans le tableau
issus des familles les plus favorisées sont plus performants ci-dessous, et les graphiques qui suivent présentent la relation
que ceux issus des familles les plus défavorisées au sein d’'un entre le niveau socioéconomique et les performances scolaires
établissement donné, et cette différence est statistiquement des éléves pour quelques écoles de I’échantillon®.
significative quels que soient le niveau d’études et la

Tableau 27 : Relation entre le niveau socioéconomique et les performances scolaires des éleves

2° année 5¢ année
Vietnamien
Indice socioéconomique de I'éleve 19,91 14,38
(2,74) (2,24)
N 491,49* 502,68*
Constante (du modele) (4,90) (6,15)
Mathématiques
Indice socioéconomique de I'éleve 18,06* 13,92*
(2,93) (2,00)
N 489,80* 513,47*
Constante (du modele) (6,02) (7,55)

* Indique que la significativité du coefficient est de 0,1.

37 Ces écoles sont désignées de fagon aléatoire par le logiciel (HLM®6).
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Encadré 2 : Note pour la lecture des figures 11 et 12
Les graphiques ci-dessous représentent la relation entre les indices socioéconomiques des éleves et leurs performances
scolaires pour quelques écoles.
Dans chacun des graphiques :
— Les compétences des éleves sont représentées en ordonnée.
— Les indices socioéconomiques des éleves sont représentés en abscisse.

— Chacune des droites se trouvant a I'intérieur du graphique représente la régression linéaire du score de compétences
sur I'indice socioéconomique des éléeves fréquentant une école donnée. Chaque droite représente ainsi une école
de I'échantillon.

Plus la pente de la droite de régression est forte, plus la relation entre les indices socioéconomiques et les performances
des éléves se trouvant dans I'école représentée est forte elle aussi. L'école est alors inéquitable du point de vue du niveau
socioéconomique.

Figure 11 : Relation entre le niveau socioéconomique et les performances scolaires des éleves de 2° année pour quelques écoles
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Figure 12 : Relation entre le niveau socioéconomique et les performances scolaires des éleves de 5¢année pour quelques écoles
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Ces graphiques montrent que la relation entre les niveaux
socioéconomiques des éléves et leurs performances scolaires
varie plus ou moins d’une école a l'autre. lls confirment les
tendances observées dans la modélisation hiérarchique
linéaire. En 2°année, les pentes des droites de régression
linéaire du score de compétences sur I'indice socioéconomique
des éléves sont plus fortes que celles des droites de régression
pour les éléves de 5¢ année.

Par ailleurs, les écoles les plus efficaces ont aussi tendance a
étre les plus équitables. On remarque en effet une corrélation
négative (-0,630 en vietnamien et -0,542 en mathématiques
en 2¢année; -0,517 en vietnamien et -0,724 en mathématiques
en 5¢ année) entre les performances moyennes pour les écoles
et I'effet du niveau de vie sur les performances, ce qui indique
une corrélation entre les performances et I'équité au sein
de I'école.

3. Facteurs de la qualité de I’éducation et performances scolaires

Les modeles suivants sont construits progressivement, par
ajout de blocs de variables®® :

- Modele 1 : le premier groupe de variables mesure
les caractéristiques individuelles de ['éleve et les
caractéristiques de sa famille;

- Modele 2 : le deuxieme groupe de variables s’intéresse
aux caractéristiques individuelles de l'enseignant de
méme qu’aux caractéristiques de la classe;

- Modele 3 : le troisieme groupe de variables évalue les
données individuelles du directeur d’école de méme que
les caractéristiques de I'école;

Encadré 3 : Note pour la lecture des tableaux 28 a 31

- Modele 4 : le quatrieme bloc de variables est représenté
par le score de I'éleve en début d’année tel que mesuré
par le PASEC.

Compte tenu du fait que I'analyse menée selon le modéle de
la théorie de réponse a I'item (voir le chapitre 2) a montré
une valeur ajoutée négative entre les prétests et les post-
tests en vietnamien et en mathématiques, le modele 4 n’est
construit que pour la 5% année. Les résultats des différentes
modélisations sont présentés dans les tableaux suivants et
dans les sections 3.1 a 3.4.

Dans les tableaux de résultats issus de modélisations qui présentent les coefficients de régression des variables avec la
compétence mesurée (score) de I'éleve, le coefficient relatif a une variable donnée représente 'augmentation attendue du
score de |'éleve, associée a 'augmentation d’une unité ou au changement d’état de cette variable.

Par ailleurs, a chaque coefficient est associé un niveau de significativité. Un coefficient non significatif ne sera pas mentionné
dans les résultats mais sera plutdt remplacé par I'indication « ns ». Pour les coefficients significatifs, des astérisques sont
juxtaposés selon le principe suivant : * pour 0,10, ** pour 0,05 et *** pour 0,01.

Les erreurs types associées aux estimations des coefficients sont données entre parentheses pour chaque coefficient.

38 Le modele 1 correspond au 1¢" bloc, le modeéle 2 aux blocs 1 et 2, le modéle 3 aux blocs 1, 2 et 3 et le modéle 4 aux blocs 1, 2, 3 et 4.
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Tableau 28 : Modele de régression du score des éléves de 2¢année en vietnamien

. . 21,56%** 21,44%** 21,37%**
L'éléve est une fille
(3,71) (3,74) (3,74)
L'éléve est aidé par ses parents dans ses devoirs a la maison ns ns ns
. . . (s 21,48%** 19,32%** 18,15***
Niveau de vie du ménage de I'éleve
(2,87) (2,87) (2,88)
(s . . . . . . 7,37* 7,50* 7,61*
L'éléve pratique au moins un travail extrascolaire (domicile, champs, petit commerce)
(4,52) (4,54) (4,63)
N . . ) 23,04%** 21,21%*
Le maitre ne parle que le vietnamien dans la vie courante
(10,44) (10,59)
N o o , 21,87** 20,70**
Le maitre a suivi la formation a 'approche par compétences (APC)
(9,73) (9,91)
Le maitre bénéficie régulierement de primes ns ns
Le maitre est conseillé par le directeur dans la préparation d’une legon modele ou dans ns ns
I'organisation du travail
. -16,58*
La classe est a mi-temps ns
(9,36)
) N -0,82* -0,76*
Nombre de jours d’absence du maitre
(0,48) (0,40)
N . . . -40,95%** -26,82%**
Le maitre aimerait changer d’école
(11,60) (10,81)
) 17,98**
Le directeur est une femme
(8,85)
. . . 0,90**
Ancienneté du directeur dans son poste
(0,44)
Le directeur a été inspecté par un inspecteur ou un conseiller pédagogique ns
Certains parents aident I’école sur le plan matériel ns
L'école est implantée en milieu rural ns
Le directeur fait partie d’'une association ou d’une organisation villageoise ou sociale ns
Le directeur aimerait changer d’école ns
H 14 . 14 21[36***
Niveau d’équipement de I'école
(4,33)
469,69*** 449,59*** 414, 47***
Constante
(6,82) (17,91) (22,48)
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Tableau 29 : Modele de régression du score des éléves de 2¢ année en mathématiques

. ) 16,28%** 16,28%** 16,14%%*
L'éleve est une fille
(3,99) (3,99) (3,99)
L'éléve est aidé par ses parents dans ses devoirs a la maison ns ns ns
. . . mn 18,89*** 16,80*** 14,81***
Niveau de vie du ménage de I'éleve
(2,99) (3,14) (3,13)
L'éléve pratique au moins un travail extrascolaire (domicile, champs, petit commerce) ns ns ns
Le matitre a un dipldme professionnel supérieur a un bac + 3 ns ns
N X . . 22,88** 23,47%**
Le maitre ne parle que le vietnamien dans la vie courante
(10,76) (9,45)
N . o , 30,44%** 32,23%**
Le maitre a suivi la formation a 'approche par compétences (APC)
(10,67) (8,88)
. e s . 35,60%** 30,88***
Le maftre bénéficie régulierement de primes
(12,64) (11,03)
Le maitre est conseillé par le directeur dans la préparation d’une legon modéle ou dans ns -14,91*
I'organisation du travail (8,84)
Nombre de jours d’absence du maitre ns ns
Le directeur est une femme ns
Le directeur a un dipléme professionnel supérieur a un bac + 3 ns
Le directeur a été inspecté par un inspecteur ou un conseiller pédagogique ns
. . , L. -35,41%**
Certains parents aident I'école sur le plan matériel
(12,82)
L'école est implantée en milieu rural ns
. . . . L ) ) ) 20,04%*
Le directeur fait partie d’'une association ou d’une organisation villageoise ou sociale (9,79)
. PP 2 21,83***
Niveau d’équipement de I'école
(4,59)
473,45%** 419,14*** 425,33***
Constante
(6,19) (15,50) (18,62)
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Tableau 30 : Modeéle de régression du score des éléves de 5¢année en vietnamien

Facteur éléves

Facteurs éléves,

Tous les facteurs

Facteur éléeves ot maitres maitres et + le score de
directeurs début d’année
. i 29,73%%* 28,96%** 28,93%** 15,59%%**
L'éléve est une fille
(2,80) (2,71) (2,71) (2,19)
L'éléve est aidé par ses parents dans ses devoirs a la maison ns ns ns ns
) ) ) . 14,03%** 15,76%** 15,39%** 7,16%**
Niveau de vie du ménage de l'éleve
(2,32) (2,19) (2,20) (1,74)
L'éléve pratique au moins un travail extrascolaire (domicile, champs, petit
ns ns ns ns
commerce)
Le maitre est une femme ns ns ns
. . N -1,15* -1,18*
Ancienneté du maitre ns
(0,66) (0,67)
N ) ) ) 37,64%** 39,47%** 42,11%%*
Le maitre ne parle que le vietnamien dans la vie courante
(10,68) (10,38) (10,45)
N o L X 18,36* 20,81%* 21,07**
Le maitre a suivi la formation a I'approche par compétences (APC)
(11,07) (10,48) (10,59)
Le mattre n’utilise pas toujours le guide ou le manuel de lecture du vietnamien 28,59%** 25,63%** 25,56%**
et des mathématiques (10,03) (9,52) (9,67)
Le maitre est conseillé par le directeur dans la préparation d’une legon modele ns ns ns
ou dans l'organisation du travail
Taille de la classe ns ns ns
. -19,69**
La classe est a mi-temps ns ns
(9,51)
Niveau d’équipement de la classe ns ns ns
Nombre de jours d’absence du maitre ns ns ns
) 17,08* 17,90*
Le directeur est une femme
(9,69) (9,85)
Ancienneté du directeur dans son poste ns ns
L'école a bénéficié de la dotation des équipements ou de la construction des ns ns
salles de classe dans le cadre de partenariats
) ) , . 19,43*
L'école est implantée en milieu rural ns
(10,96)
) o ) 14,525%** 15,64%%*
Niveau d’équipement de I'école
(4,94) (4,61)
0]47***
Score de début d’année en vietnamien
(0,02)
491,01*** 435,45*** 392,84%** 389,88***
Constante
(8,03) (27,50) (32,09) (32,32)
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Tableau 31 : Modele de régression du score des éléves de 5¢ année en mathématiques

- . 9,72%** 6,96%** 6,93%** 3,84%
L'éléve est une fille
(2,70) (2,61) (2,61) (2,17)
L'éléve est aidé par ses parents dans ses devoirs a la maison ns ns ns ns
) ) ) " 13,48 14,89%** 14,48%** 7,24%%*
Niveau de vie du ménage de I'éleve
(2,00) (2,05) (2,08) (1,67)
L’éléve pratique au moins un travail extrascolaire (domicile, champs, petit
ns ns ns ns
commerce)
Le maitre est une femme ns ns ns
) . N -1,33* -1,33*
Ancienneté du maitre ns
(0,74) (0,75)
N ’ ) ) 46,01%** 47,49%** 50,00%**
Le matitre ne parle que le vietnamien dans la vie courante
(12,55) (12,12) (12,24)
N . o . 20,05* 20,82*
Le maitre a suivi la formation a I'approche par compétences (APC) ns
(11,10) (11,23)
Le maitre n’utilise pas toujours le guide ou le manuel de lecture du vietnamien 19,55* ns ns
ou des mathématiques (10,94)
Le maftre est conseillé par le directeur dans la préparation d’une lecon modéle 29,75%* 31,44%** 30,71**
ou dans l'organisation du travail (12,08) (11,82) (11,99)
o -22,11*
La classe est a mi-temps ns ns
(11,31)
) o 15,46%** 12,28%* 13,24%*%*
Niveau d’équipement de la classe
(5,60) (4,93) (5,09)
. , N -0,89%* -0,93* -0,99**
Nombre de jours d’absence du maitre
(0,44) (0,48) (0,49)
) 22,27* 23,41%*
Le directeur est une femme
(11,56) (11,72)
Ancienneté du directeur dans son poste ns ns
L'école a bénéficié de la dotation des équipements ou de la construction des ns ns
salles de classe dans le cadre de partenariats
L'école est implantée en milieu rural ns ns
. P . 14,65*** 17,64***
Niveau d’équipement de I'école
(5,62) (5,70)
Score de début d’année en mathématiques ’
(0,03)
510,89*** 460,57*** 411,91%** 413,56%**
Constante
(8,94) (21,72) (25,75) (25,80)
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3.1 Caractéristiques individuelles de I'éléve

Le genre de I’éleve

Les filles représentent 51 % de I'’échantillon en 2° année et
52 % en 5% année. En 2010, le taux de scolarisation au primaire
était de 91 % pour les filles et de 96 % pour les garcons.

L'analyse de ce facteur montre que les performances des filles
sont meilleures que celles des gargons en 2¢ et 5° années et

L'age de l'éleve

L'age moyen des éléves de I'échantillon est de 7 ans en 2¢ année
et de 10 ans en 5° année. Ces ages concordent avec les ages
officiels d’entrée dans ces classes. Le tableau ci-dessous donne

dans les deux disciplines. Cependant, les deux groupes ont
démontré la méme progression au cours de I'année scolaire,
notamment en 5° année. L'écart des performances entre les
filles et les garcons s’est creusé en vietnamien entre le début
et la fin de la scolarité primaire, alors qu’il a diminué de moitié
en mathématiques.

le pourcentage des filles et 'age moyen des éleves en 2¢ et
5¢ années.

Tableau 32 : Statistiques sur différentes variables liées aux caractéristiques individuelles de I'éleve

2¢ année 5¢année
Moyenne/proportion Erreur standard Moyenne/proportion Erreur standard
L’éléve est une fille 51,2 % 1,0 52,0% 1,0
Age de I'éleve 7,125 0,009 10,193 0,011

Le statut socioéconomique de la famille de I’éléve

L'analyse du niveau socioéconomique de I'éléves des différents
modeles présentés ci-dessus est réalisée sous le controle
d’autres facteurs (variables scolaires ou extrascolaires) afin
d’observer son effet sur les performances de I'éléve en
présence de ces variables.

En 2° et 5° années, et sous le controle d’autres facteurs,
les éléves issus des familles les plus favorisées sont plus

3.2 Environnement extrascolaire de I’'éléve

Les travaux extrascolaires

Les travaux extrascolaires recensés dans le cadre de cette
évaluation sont les travaux domestiques, les travaux
champétres et le petit commerce.

D’aprés I'étude PASEC, le pourcentage d’éléves pratiquant
des travaux extrascolaires augmente au fur et a mesure
gu’ils évoluent dans le cycle. Environ 6 % des éleves
font un petit commerce et 13 % participent aux travaux
domestiques en 2° année, tandis qu’ils sont respectivement
9 % et 22 % en 5° année. Les éleves effectuent davantage de
travaux champétres en 5¢ année (76 %) qu’en 2¢ année (58 %).

L'appui a I’éléve dans ses devoirs

91 % des éleves de 2° année de I'échantillon et 79 % de
5¢ année regoivent de I'aide dans leurs devoirs a la maison.
Cette aide est en grande majorité assurée par les parents
(70 % en 2° année et 50 % en 5° année) et par les fréres et
soeurs (33 % en 2¢ année et 34 % en 5°année).

50

performants en langue d’enseignement et en mathématiques
au sein d’une classe que ceux issus des familles les moins
nanties.

Le systeme éducatif ne parvient pas encore a éliminer les
inégalités de réussite liées au statut socioéconomique des
éleves au cours de la scolarité primaire.

Les gargons sont plus sollicités pour les travaux aux champs et
le petit commerce que les filles, tandis que ces derniéres sont
plus nombreuses a participer aux travaux domestiques.

Lesélévesde 2¢année quipratiquentdestravauxextrascolaires
se sont révélés plus performants en vietnamien. L'étude ne
montre aucune corrélation entre les travaux extrascolaires et
les performances des éleves de 2° année en mathématiques.
De méme, elle ne montre aucune corrélation entre les travaux
extrascolaires et les performances des éléves de 5¢ année pour
les deux disciplines.

Aucune corrélation n‘a été établie entre l'aide aux devoirs
dispensée aux éleves a la maison et leurs résultats en
vietnamien et en mathématiques, et ce, aussi bien en 2¢ qu’en
5¢ année.
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Tableau 33 : Statistiques sur différentes variables liées a I'environnement extrascolaire de I'éleve

2° année 5¢ année
Proportion Erreur standard Proportion Erreur standard
L'éleve fait des travaux champétres 58,4 % 1,0 76,2 % 0,8
L'éleve fait des travaux domestiques 13,2 % 0,7 21,6 % 0,8
L'éleve fait un petit commerce 6,0 % 0,5 9,0 % 0,6
L'éléve est aidé par ses parents dans ses devoirs a la maison 69,5 % 0,9 50,4 % 1,0
L'éléve est aidé par ses fréres et sceurs dans ses devoirs a la maison 32,6 % 0,9 339% 0,9
L'éléve est aidé par le maitre dans ses devoirs a la maison 2,5% 0,3 41% 0,4
L’éléve est aidé par le répétiteur dans ses devoirs a la maison 0,5% 0,1 1,8% 0,3
L'éléve est aidé par une autre personne dans ses devoirs a la maison 2,8% 0,3 2,8% 0,3

3.3 Caractéristiques de I’enseignant et de la classe

Les caractéristiques individuelles de I'enseignant

Plus de 80 % des éleves de 2° et de 5° années ont des
enseignants possédant un diplome professionnel équivalent
a un bac + 3, prés de la moitié ont des enseignants ayant un

dipléme supérieur a la licence® et 65 % ont des enseignants
ayant suivi une formation a I'approche par compétences (APC).

Tableau 34 : Pourcentage des enseignants ayant au moins un dipléme professionnel d’'une durée de trois ans aprés

le baccalauréat (bac + 3) selon la zone d’implantation de I’école

2° année 5¢ année
Zone rurale 81% 79 %
Zone urbaine 89 % 96 %

Les enseignants les mieux formés sont affectés prioritairement
en zone urbaine.

Les éleves encadrés par les femmes sont majoritaires aussi
bien en 2¢ qu’en 5°¢ année (92 % et 75 % respectivement).
Dans les deux niveaux d’études considérés, I'age moyen des
enseignants est d’environ 40 ans et leur expérience moyenne
est de 18 ans. 66 % des éleves de 2° et de 5° années ont
des enseignants qui parlent toujours le vietnamien dans la
vie courante.

Compte tenu de la couverture scolaire massive par des
enseignants ayant au moins le bac + 3, il n’a pas été possible
a ce stade d’analyser statistiquement la relation entre
les performances des éléves et le niveau de formation
des enseignants.

De plus, il n'a pas été possible d’identifier une corrélation
entre le dipléme professionnel (bac + 4) des enseignants et
les apprentissages des éléves aussi bien en 2¢ qu’en 5° année,
et sous contrble** des autres facteurs tels que le statut
socioéconomique, l'appui a la maison, la formation a I'APC
de I'enseignant, la localisation de I'école, etc. Cependant, les

analyses effectuées au chapitre 4 (effets bruts) ont montré
une corrélation positive entre le diplome « bac + 4 » et les
performances scolaires en vietnamien en 2¢ année. Aussi peut-
on se demander si d’autres facteurs, cités précédemment,
ont pu atténuer l'effet des formations des enseignants. Il
serait important d’approfondir ces analyses en prenant en
compte suffisamment de facteurs relatifs aux formations
des enseignants (contenu de ces formations, motivation des
enseignants...)* pour comprendre les relations possibles avec
les apprentissages des éleves.

La formation a I'approche par compétences est positivement
associée a la progression des éléves de 2¢ et 5° années, et ce,
aussi bien en vietnamien qu’en mathématiques.

Par ailleurs, on observe une corrélation négative entre
I'ancienneté du maitre et les performances des éleves de
5¢ année dans les deux disciplines. Aucune corrélation n’est
observée en 2°¢ année.

Enfin, I’étude n’a révélé aucune corrélation entre le genre de
I'enseignant et les performances des éleves en 5¢ année®.

Cette donnée ne refléte pas la composition démographique du pays puisque I'ethnie des Viet représente 86 % de la population.

39 Dipléme de formation académique bac + 3 au Vietnam.

40

41 Toutes choses étant égales par ailleurs.

42 Ces informations n‘ont pas été collectées dans le cadre de cette étude.
43

En 2¢ année, le facteur du genre de I'enseignant n’a pas été considéré dans la modélisation du fait que les femmes représentent 92 % de l'effectif.
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Tableau 35 : Statistiques sur les caractéristiques individuelles et

la formation de I'enseignant

2° année 5¢ année
Moyenne/proportion Erreur standard Moyenne/proportion Erreur standard
L'enseignant est une femme 92,2% 0,5 74,8 % 0,8
Age de I'enseignant 40,2 0,1 39,8 0,1
Ancienneté de I'enseignant 17,5 0,2 18,3 0,1
L'enseignant parle toujours le vietnamien dans la vie courante 66,4 % 0,9 66,1 % 0,9
L'enseignant a une formation supérieure a la licence 48,8 % 1,0 48,0 % 1,0
L'enseignant a un dipldme professionnel supérieur a un bac + 3 50,2 % 1,0 49,8 % 1,0
L'enseignant a suivi la formation a 'APC 66,1 % 0,9 64,6 % 0,9

L'équipement de la classe et les pratiques enseignantes

Plus de 99 % des éleves de 2° et de 5° années touchés par
I'enquéte étudient dans des classes construites en matériaux
définitifs ou en dur. lls ne sont que 52 % en 2° année mais
plus de 90 % en 5° année a fréquenter des classes disposant du
matériel didactique de base*.

Par ailleurs, 39 % des éléeves de 2¢ année et 31 % en 5° année
ont des enseignants qui utilisent toujours le guide du

vietnamien. lls sont 38 % en 2° année et 32 % en 5° année a
étre encadrés par des enseignants qui utilisent toujours le
guide de mathématiques.

L’étude a révélé que le niveau d’équipement de la classe
favorise les apprentissages scolaires en 5° année et en
mathématiques uniquement. Elle n’a rien révélé de significatif
pour la 2¢ année.

Tableau 36 : Statistiques sur I'équipement de la classe et les pratiques enseignantes

2° année 5¢ année
Proportion Erreur standard Proportion Erreur standard
La classe est construite en dur 99,3% 0,2 99,1 % 0,2
Il'y a I'électricité dans la classe 98,3 % 0,3 98,4 % 0,2
Il'y a un bureau pour le maitre dans la classe 100,0 % 0,0 100,0 % 0,0
Il'y a une chaise pour le maitre dans la classe 100,0 % 0,0 100,0 % 0,0
Il'y a une armoire dans la classe 81,1% 0,8 81,1% 0,8
Il'y a un tableau dans la classe 98,9 % 0,2 100,0 % 0,0
Il'y a de la craie dans la classe 100,0 % 0,0 100,0 % 0,0
Il'y a une regle dans la classe 98,1 % 0,3 95,9 % 0,4
Il'y a une équerre dans la classe 64,8 % 0,9 90,7 % 0,6
Il'y a un compas dans la classe 52,7% 1,0 91,1% 0,5
Il'y a un dictionnaire dans la classe 34,1% 0,9 43,2 % 1,0
Il'y a une carte dans la classe 40,2 % 0,9 80,8 % 0,8
Le maitre utilise toujours le manuel de vietnamien pour I'enseignement 56,7 % 1,0 49,9 % 1,0
Le maitre utilise toujours le guide de vietnamien pour I'enseignement 38,7% 0,9 31,0% 0,9
:_’snTsiiéazumn!i:te toujours le manuel de mathématiques pour 55,5 % 10 48,7% 1,0
:_’:nT:i:;Zumh!i:te toujours le guide de mathématiques pour 38,0 % 0,9 31,6% 0,9

44 Tableau, craie, régle, équerre, compas, dictionnaire et carte murale.

5
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La gestion et I'encadrement de I'enseignant

Plus de 73 % des éléves de 2°et 5° années touchés par I'enquéte
ont des enseignants qui bénéficient de primes de motivation
(enseignant d’élite, combattant d’émulation...). Toutefois, ils
sont moins de 50 % a avoir des enseignants encadrés par le
directeur dans la préparation de leurs legons, dans les legcons
modeles ou dans I'organisation de leur travail.

La majorité des maitres de 2° et 5° années au Vietnam se
sentent bien dans leur école ainsi que dans leur profession.
Moins de 23 % des éleves ont des enseignants qui souhaitent
changer d’école et moins de 6 % seulement, des enseignants
qui préféreraient changer de profession s’ils devaient a
nouveau choisir.

Tableau 37 : Statistiques sur 'encadrement de I'enseignant

Les éléves de 2° année ayant des maitres qui bénéficient de
primes sont plus performants en mathématiques que leurs
camarades. Les éleves de 5¢ année dont les maitres bénéficient
de I'encadrement du directeur dans la préparation des legons
sont plus performants en mathématiques que leurs camarades.

Par ailleurs, 'absentéisme des enseignants est négativement
lié aux performances des éléves de 2¢ année en vietnamien et
de 5° année en mathématiques.

2° année 5¢ année

Moyenne/proportion Erreur standard Moyenne/proportion Erreur standard
Le maitre bénéficie régulierement d’une prime 74,3 % 0,8 73,3% 0,9
Nombre de jours d’absence du maitre 19,4 0,2 19,4 0,2
Le maitre aimerait changer d’école 20,4 % 0,8 22,5% 0,8
Le maitre aimerait changer de profession 3,4% 0,4 5,9 % 0,5
Le ’dlrectfeur c?nsellle le maitre et intervient dans la 37,8% 0,9 38,0 % 0,9
préparation d’une legon
Le ldlrectfeur conseille le malt\re et intervient dans la 38,5% 0,9 38,6 % 0,9
préparation de la legon modéle
I:e dlre_cteL_Jr conseille le m_altre et intervient dans 48,3 % 10 50,5 % 10
I'organisation de son travail
Le’ maltrg a été inspecté par I'inspecteur ou le conseiller 74,2 % 0,8 74,0 % 0.8
pédagogique

3.4 Caractéristiques du directeur et de I’école

Les caractéristiques individuelles et la formation du directeur d’école

Dans l’échantillon, 86 % des éleves ont des directeurs
fonctionnaires et 46 % ont des directeurs qui sont des femmes.
L'age moyen des directeurs est de 48 ans et leur ancienneté
moyenne dans le poste de responsabilité est de 11 ans. Leur
niveau de formation est élevé : plus de 79 % des éléves de
2¢ année et 75 % en 5° année ont des directeurs qui ont plus
que la licence en formation académique (bac + 3) et un diplome
professionnel d’une durée d’au moins quatre ans apres le
baccalauréat (bac + 4). Les éléves sont environ 68 %, aussi bien
en 2¢ qu’en 5% année, a avoir un directeur qui a bénéficié d'une
formation complémentaire en gestion d’une école.

Environ 74 % des éléves de chaque niveau fréquentent
des écoles qui ont regu au moins une visite de l'inspecteur
pédagogique.

53

Les modéles économétriques montrent que les éléves dont les
directeurs sont des femmes ont de meilleures performances
que leurs camarades de 2° année en vietnamien et de
5° année dans les deux disciplines. Par ailleurs, 'ancienneté
du directeur ne bénéficie qu’aux éléves de 2°¢ année en langue
d’enseignement.

Lanalyse n’a révélé aucune corrélation entre la formation
complémentaire du directeur en gestion d’une école et les
acquisitions scolaires des éleves de 2¢ et 5¢ années.
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Tableau 38 : Statistiques sur les caractéristiques individuelles et la formation du directeur

2¢ année 5¢ année
Moyenne/proportion Erreur standard Moyenne/proportion Erreur standard

Le directeur d’école est une femme 46,0 % 1,0 48,0 % 1,0
Age du directeur d’école 47,6 0,1 47,7 0,1
\I;fedclcr)iigili;d école parle toujours le vietnamien dans la 62,7 % 0,9 61,0% 0,9
Le directeur d’école est un fonctionnaire 85,6 % 0,7 86,2 % 0,7
Ancienneté du directeur d’école 10,7 0,2 10,7 0,2
Le directeur d’école a plus que la licence 80,0 % 1,0 76,7 % 1,0
I‘:;eucrj]lLeac;iusr d’école a un dipléme professionnel supérieur 79,0 % 1,0 75,8 % 1,0
Le dlrec'teur’a beqeﬁC|e d’une formation complémentaire 68,7 % 0,9 68,0 % 0,9
en gestion d’une école

Is.sotii;ﬁ:teur a été inspecté au moins une fois dans I'année 75,4 % 0,8 74,2 % 0.8

L'équipement de I’école

Bien que l'alimentation en électricité et I'accés a I’eau potable
dans les écoles soient quasi généralisés et que ces dernieres
disposent dans une certaine mesure d’une bibliothéque et
d’une pharmacie, certaines commodités importantes telles
gu’une salle spécifique pour les maitres et un terrain de sport
restent rares. Enfin, plus de 5% des écoles ne disposent pas de
toilettes ou de latrines pour ses éleves.

Lindicateur d’équipement des écoles qui a été construit grace
a une analyse des correspondances multiples démontre que

Tableau 39 : Statistiques sur I'équipement de I'école

les éleves qui fréquentent les écoles les plus équipées ont
de meilleures performances dans les deux disciplines, et ce,
aussi bien en 2°qu’en 5° année.

Lanalyse a permis de constater que certaines dotations en
infrastructures, telles qu’une salle spécifique pour les maitres,
une salle informatique et des cantines scolaires, sont encore
insuffisantes dans les écoles primaires, surtout en milieu rural.

2¢ année 5¢ année
Proportion Erreur standard Proportion Erreur standard
L'école dispose d’un bureau pour le directeur 83,0% 0,7 82,9% 0,7
L'école dispose d’un magasin pour garder le matériel 70,9 % 0,9 70,6 % 0,9
L'école dispose d’une bibliotheque équipée et fonctionnelle 86,8 % 0,7 86,2 % 0,7
L'école dispose d’une salle spécifique pour les maitres 35,7% 0,9 35,6 % 0,9
L'école dispose d’une salle informatique 49,3 % 1,0 48,9 % 1,0
L’école dispose d’une pharmacie 83,9% 0,7 84,0 % 0,7
L'école dispose de logements 10,7 % 0,6 9,9 % 0,6
L'école dispose de toilettes ou de latrines pour les éléves 93,9% 0,5 94,4 % 0,4
L’école dispose d’une cantine gratuite 1,5% 0,2 1,8% 0,3
L’école dispose d’une cantine payante 26,7 % 0,9 25,6 % 0,8
’école dispose d’un terrain de sport 31,1% 0,9 30,5% 0,9
L'école est cloturée 84,2 % 0,7 83,6 % 0,7
L'école dispose d’une alimentation électrique 98,6 % 0,2 98,6 % 0,2
L'école dispose d’un point d’eau potable 94,7 % 0,4 94,7 % 0,4
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La zone d’implantation de I'école et la motivation du directeur

La plupart des éléves du primaire au Vietnam fréquentent des
écoles situées en zone rurale, soit 74 % des éléves de 2¢année
de I'’échantillon et 75 % de 5° année.

Plus de 8 éleves sur 10 (82 %), pour chacun des deux niveaux
d’études considérés, ont un directeur qui choisirait la méme
profession s’il en avait I'occasion tandis que 31 % ont des
directeurs qui aimeraient changer d’école. De plus, 97 % des
éleves fréquentent une école dont le directeur appartient a
une organisation syndicale, 43 %, dont le directeur fait partie

d’une organisation villageoise (ou de quartier) et 39 %, d’une
organisation sociale.

LU'étude n’a permis de constater aucune corrélation entre le
milieu d’implantation de I'école et les performances scolaires
des éléves, et ce, dans les deux disciplines et pour les deux
niveaux d’études. L'aménagement du territoire permet
aux zones rurales de s’affirmer positivement en matiére de
résultats scolaires.

Tableau 40 : Statistiques sur la zone d’implantation de I’école et la motivation du directeur

2° année 5¢ année
Proportion Erreur standard Proportion Erreur standard
L'école est située en milieu rural 74,1 % 0,8 74,9 % 0,8
Le directeur de I'école fait partie d’'une association pédagogique 33,4% 0,9 33,3% 0,9
Le directeur de I'école fait partie d’'une association syndicale 96,6 % 0,3 96,1 % 0,4
Ic_)i %Ze;f;f;:re I’école fait partie d’une association villageoise 43,0% 10 42,9 % 10
Le directeur de I'école fait partie d’'une association sociale 38,7 % 0,9 38,8 % 0,9
Le directeur de I'école fait partie d’'une association religieuse 1,3% 0,2 1,2% 0,2
Le directeur aimerait changer d’école 31,0% 0,9 32,0% 0,9
Le directeur d’école choisirait encore la méme profession 81,9% 0,7 82,5% 0,7

4, Quelques statistiques descriptives portant sur le partenariat

La dynamique partenariale

La dynamique partenariale des écoles reste relativement faible.
Selon les données de I'évaluation, 11 % des éléeves de chacun
des niveaux considérés fréquentent une école qui recoit I'aide
du Programme des Nations unies pour I'enfance (I'UNICEF).
Certains éléves fréquentent une école qui collabore avec le
Programme alimentaire mondial (1 %) ou une organisation non
gouvernementale (4 %), ou encore qui est jumelée a une école
a I'étranger (3 %).

Par ailleurs, environ 27 % des éléves aussi bien de 2¢ que de
5¢ année ont bénéficié, dans le cadre d’un partenariat, de
la formation des enseignants et des directeurs et, pour plus
de 33 % d’entre eux, de la dotation d’équipements et de la
construction de salles de classe.

D’autre part, les associations de parents d’éléeves (APE) sont
bien impliquées dans la gestion des écoles. 98 % des éléves
des deux niveaux fréquentent des écoles ou les associations
de parents sont actives ou tres actives. Toutefois, seulement
7 % d’entre eux fréquentent des écoles qui ont un comité de
gestion actif et 18 %, des écoles qui ont une coopérative active.
Pres de trois éléves sur quatre ont un parent qui s'implique
dans la gestion de I'école et plus de 31 % d’entre eux étudient
dans des écoles aidées matériellement par certains parents.
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LU'analyse n’a révélé aucune corrélation entre l'aide regue
dans le cadre de partenariats pour la dotation de I'école en
matériels didactiques ou pour la construction de salles de
classe et les performances des éléves, et ce, aussi bien en 2¢
qu’en 5° année.
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Tableau 41 : Statistiques sur la dynamique partenariale

Moyenne/proportion Erreur standard Moyenne/proportion Erreur standard
L'école a un partenariat avec le PAM 1,1% 0,2 1,0% 0,2
L'école a un partenariat avec une ONG 42 % 0,4 4,3% 0,4
L'école est jumelée a une école a I'étranger 3,1% 0,3 2,4% 0,3
L'école a un partenariat avec I'UNICEF 11,4 % 0,6 11,9% 0,6
Nombre de réunions initiées par le directeur d’école 3,0 0,0 3,0 0,0
Nombre de réunions initiées par 'APE 0,9 0,0 0,9 0,0
Les parents d eleves_s _m)pllque[]t souvent ou assez 72,9 % 0,9 72,9 % 0,9
souvent dans les activités scolaires
Il existe une APE active ou trés active 97,8 % 0,3 97,9 % 0,3
Il existe une coopérative scolaire active ou trés active 17,8 % 0,7 17,6 % 0,7
Il existe un comité de gestion actif ou tres actif 7,2% 0,5 7,4 % 0,5
L'école a l::eneﬁae de I‘a formation des enseignants dans 26,5 % 0,9 20,5 % 0,9
le cadre d’un partenariat
L'école a beneﬁ’ae dela formahon du directeur a la gestion 26,8 % 0,9 26,1% 0.8
dans le cadre d’un partenariat
L'école a b,eneﬁue de I_a dotation d’équipements dans 36,3% 0,9 34,5% 0,9
le cadre d’un partenariat
L'école a beneﬁ,ae dela con.struct'lon de salles de classe 32,9% 0,9 330% 0,9
dans le cadre d’un partenariat
Certains parents aident I’école sur le plan matériel 32,7% 0,9 30,5% 0,9
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Chapitre 6:

Synthése des constats et recommandations issues
de I’évaluation PASEC

L'évaluation réalisée a permis un approfondissement de la connaissance du systeme éducatif vietnamien. Ce dernier est assez
performant mais nécessite des améliorations pour, d’'une part, corriger les disparités liées au genre et a 'origine sociale des
éleves et, d’autre part, apporter un soutien aux éléves en difficulté. La gestion du systéme éducatif doit aussi permettre une
répartition équitable des ressources éducatives, celles-ci étant positivement associées aux performances des éleves.

Ce chapitre propose une synthéese des résultats de I'évaluation PASEC et dégage quelques recommandations ou pistes de réflexion.

CONSTAT n° 1: Le systéme éducatif est assez performant, mais quelques éléves présentent encore des faiblesses en langue
et en mathématiques en fin de cycle primaire

La distribution des éléves sur une échelle de compétences a plusieurs niveaux (niveau faible a niveau élevé) a permis de constater
gu’en fin de cycle, prés d’un éléve sur dix peine a interpréter des informations provenant d’un texte ou a analyser et développer
des idées par écrit, et prés de la moitié (49,9 %) éprouve de la difficulté a compléter des exercices faisant appel au raisonnement
et a la résolution de problemes issus de la vie courante.

L'objectif d’'une éducation de qualité pour tous implique que les éléves, indépendamment de leurs environnements scolaire et
extrascolaire, soient en mesure de disposer d’'un minimum de connaissances. Les éléves en difficulté ont besoin d’un soutien
scolaire accru.

Recommandations :

—  Les enseignants devraient étre accompagnés afin d’améliorer leur capacité a élaborer des instruments d’évaluation
qui leur permettent de détecter les éleves en difficulté. Ces éléves bénéficieront d’'un accompagnement adapté a leurs
situations respectives.

—  La conception des programmes scolaires devrait tenir compte des faiblesses détectées lors des différentes évaluations
du systéme éducatif.

CONSTAT n° 2 : Les filles sont plus performantes que les gargons

Les performances scolaires des éleves varient en fonction de leur genre. Les filles ont de meilleures performances que les gargons
en vietnamien et en mathématiques, que ce soit en début ou en fin de cycle primaire. L'écart des performances entre les filles
et les garcons s’est creusé en vietnamien entre le début et la fin de la scolarité primaire, alors qu’il a diminué de moitié en
mathématiques.

Recommandation :

— Mettre en place des politiques de soutien aux gargons a ’école tout en assurant le maintien du niveau de performances
des filles.

CONSTAT n° 3 : L'origine sociale des éléves affecte les chances de réussite dans le systéeme éducatif

La réussite des éléves aux différentes épreuves varie en fonction de leur origine sociale. Les éleves issus des familles les plus
favorisées sont plus performants en langue d’enseignement et en mathématiques que ceux issus des familles les moins nanties.
Le systeme éducatif ne parvient pas encore a éliminer les inégalités de réussite liées au statut socioéconomique des éleves au
cours de la scolarité primaire.
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Ce constat caractérise les systemes éducatifs présentant un certain déficit d’équité. Des politiques éducatives visant a réduire les
inégalités des performances liées a l'origine sociale n‘auront a elles seules qu’un effet minimal si elles ne perdurent pas. Il s'agit
en effet d’une variable (indicateur de richesse) dont le niveau est principalement tributaire de la politique de développement et
de la politique sociale du pays.

Recommandation :

— Mettre en place des politiques de soutien économique, dont les résultats sur les performances scolaires sont reconnus
dans la littérature internationale* (aide aux éléves des familles défavorisées sous certaines conditions). Le ministere
de 'Education et de la Formation pourrait aussi mettre en place des cantines scolaires dans les zones défavorisées afin
d’atténuer I'effet de la pauvreté sur les performances scolaires.

CONSTAT n° 4 : La dotation en équipements et I'environnement d’apprentissage dans les écoles sont inégalement assurés

Les écoles les plus performantes sont celles les mieux dotées en équipements et infrastructures scolaires. Certaines dotations
en infrastructures, telles que la salle spécifique pour les maitres, la salle informatique et les cantines scolaires, sont encore
insuffisantes dans certaines écoles, surtout en milieu rural.

Dans un objectif d’équité, il est nécessaire d’offrir les mémes conditions d’apprentissage a tous les éléves du systeme éducatif.
Les écoles situées en milieu rural sont nettement moins dotées que celles situées en zone urbaine. Par exemple, seulement
30 % des éléves en zone rurale fréquentent une école ayant une salle des maitres, alors que cette méme caractéristique est
estimée a 53 % en zone urbaine. De méme, environ 41 % et 24 % des éléeves en zone rurale fréquentent une école disposant
respectivement d’une salle informatique et d’une cantine scolaire, comparativement a 72 % et 40 % en zone urbaine. On note
aussi une distribution inéquitable en ce qui concerne la qualification des enseignants : environ 80 % de ceux ceuvrant en zone
rurale ont au moins un dipldme professionnel d’'une durée de trois ans aprés le baccalauréat (bac + 3) alors qu’ils sont plus de
90 % a posséder une telle formation en zone urbaine.

Recommandations :

—  Mettre en ceuvre des mesures visant 'amélioration de la dotation des écoles en matériels didactiques et en équipements
scolaires, prioritairement pour les écoles situées dans les zones rurales.

— Mettre en ceuvre des mesures incitatives afin que les enseignants qualifiés travaillent dans de bonnes conditions dans
les zones éloignées.

Synthese
Malgré une bonne performance d’ensemble du systeme éducatif vietnamien, des inégalités s'observent encore. Le gouvernement
devrait déployer des efforts supplémentaires afin d’atténuer ces inégalités et d’offrir a tous ses éléves des chances de réussir qui

soient réellement indépendantes des conditions de vie des ménages des apprenants.

La répartition des ressources éducatives sur I'ensemble du territoire représente toujours un enjeu important. La gestion de cet
enjeu devra aussi tenir compte du soutien scolaire a apporter aux éleves en difficulté.

45 Dubois, P., de Janvry, A. et Sadoulet, E. (2012). “Effects on School Enrollment and Performance of a Conditional Cash Transfer Program in Mexico”,
Journal of Labor Economics, vol. 30, n° 3, p. 555-589.
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Annexes

Annexe 1 : Objectifs du Plan d’action pour ’Education pour tous 2003-2015

Les écoles maternelles publiques augmenteront leur taux de scolarisation des 3-5 ans de 40 % en 2015 comparativement
a l'augmentation actuelle (2003-2012) de 37 % (cible de 2003 : 25 %), tandis que celles du secteur privé augmenteront
leur taux d’inscription de 40 % comparativement a 'augmentation actuelle (2003-2012) de 32 %. Le pourcentage total des
enfants de 3-5 ans inscrits sera de 80 %;

99 % des enfants de 0-2 ans iront a I'école maternelle d'ici 2015, dont 70 % dans les écoles maternelles publiques (cible de
2003 : 35 %);

Préscolaire o L'inscription dans les créches publiques des 0-2 ans passera de 5 % a 12 % (cible de 2003 : 9 %), tandis que les creches
privées augmenteront leur taux d’inscription a 10 % comparativement au taux actuel de 9 %. Le pourcentage total des
enfants de 0-2 ans inscrits sera de 22 %;

3 En maternelle, 80 % des enfants de 0-2 ans ainsi que 80 % des enfants de 3-5 ans (maintien du niveau actuel) participeront
a une journée compléte de programmes;

3 La taille du groupe de pépiniéere sera de 15 enfants;

o La taille des classes des écoles maternelles sera de 25 enfants.

. Le taux brut d'admission en 1 année sera de 99,9 %;

3 Le taux de redoublement pour les éléves de 1™ année sera de 0,5 % (cible de 2003 : 1 %);

. Le taux de décrochage pour les niveaux 1 a 5 sera de 0,5 % (cible de 2003 : 1 %);

. 60-70 % des éléves seront scolarisés a temps plein (cible de 2003 : 100 %);

Primaire 3 Tous les enseignants seront qualifiés selon les standards;

3 Tous les étudiants recevront un ensemble complet de manuels scolaires gratuits;

o Tous les enseignants recevront chaque année des guides pédagogiques;

3 Les classes a double vacation seront supprimées;

o La taille des classes sera de 30 éléves et le ratio d'enseignants par classe sera de 1,4.

. Le taux d'inscription au niveau 6 (pourcentage des diplémés de I'école primaire entrant a I'école secondaire de premier cycle)
sera de 99 %;

College . Le taux de redoublement pour les éléves de 6° année sera de 0,7 % (cible de 2003 : 2 %);

La taille des classes sera de 45 éléves et le ratio d'enseignants par classe sera de 2,1;
100 % des éleves seront scolarisés a temps plein.

Formation continue

Le taux d'alphabétisation des adultes (15-34 ans) atteindra 99 %, avec les programmes d'alphabétisation et de
post-alphabétisation pour maintenir les niveaux actuels d’inscription;

L'inscription aux programmes d'alphabétisation des adultes augmentera de 0,5 % annuellement. Une attention particuliere
sera accordée aux populations marginalisées (par exemple : les filles, les minorités ethniques et les personnes vivant dans
les régions éloignées)*;

95 % des décrocheurs scolaires recevront une éducation alternative flexible (programme d'équivalence) pour
I'enseignement primaire (cible de 2003 : 75 %);

90 % des décrocheurs scolaires recevront une éducation alternative flexible (programme d'équivalence) pour
I'enseignement secondaire inférieur (cible de 2003 : 75 %);

L'inscription a des cours de développement des compétences augmentera de 1 % par année pour répondre aux besoins
croissants de I'apprentissage a vie*;

Toutes les communes auront des Centres d'apprentissage communautaires (CAC);
Les Centres d'éducation communautaire (CEC) seront élargis pour répondre aux besoins croissants.

Infrastructure

3 % de l'infrastructure existante (par exemple : les salles de classe, les salles de réception, les salles du personnel) sera
rénovée chaque année (cible de 2003 : 5 %).

Problémes transversaux

Tous les enfants handicapés, les enfants issus des minorités ethniques et les enfants pauvres auront accés a |'éducation
formelle (enseignement primaire et secondaire inférieur);

Un budget supplémentaire de 12 USD (estimé par |'appui budgétaire ciblé pour I'équipe d’Education pour tous) est ajouté
au co(t unitaire pour répondre aux besoins particuliers de ces enfants et veiller a I'éducation inclusive. Cette estimation
comprend le co(it des enseignants de soutien formés, des assistants pédagogiques, des programmes d'éducation bilingue et
de la production de guides*;

Le budget pour la réforme du programme éducatif, la révision des manuels et les examens augmentera chaque année de
10 % pour financer les interventions destinées a améliorer I'acces et la qualité de I'éducation. Cela inclut également le cot
d'introduction des technologies innovantes et des pédagogies (par exemple : I'apprentissage a distance et |'approche de
I'Escuela Nueva)*;

Le budget pour les questions émergentes (par exemple : le changement climatique et le VIH/SIDA) augmentera
annuellement de 5 %*.

Gouvernance et gestion

Le budget pour la gestion centrale et locale (par exemple : ministere de I'Education et de la Formation, Départements

de I’éducation et de la formation et Bureau de I’éducation et de la formation) augmentera annuellement de 5 %. Cela
comprend une augmentation du budget pour la formation en gestion (par exemple : le Cadre de dépenses a moyen terme et
la formation des fonctionnaires pour la décentralisation)*;

Le budget de planification, de suivi et d’évaluation du budget augmentera annuellement de 10 %*;

La qualité des données ventilées sera améliorée pour un ciblage plus précis (par exemple : les enfants handicapés et
les difficultés d’apprentissage, les enfants de parents vivant avec le VIH/SIDA ou sans emploi, les enfants des rues, les
décrocheurs scolaires, les enfants de familles migrantes);

L'analyse de données spécifiques sera mise en oeuvre et un suivi périodique des cibles de I'EPT sera fait.
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Annexe 2 : Déroulement et méthodologie de I’'évaluation PASEC

Annexe 2.1 : Déroulement de I’évaluation PASEC

Le déroulement de I"évaluation du systéme éducatif vietnamien a connu cing grandes étapes :

1.

2
3
4.
5

Préparation et mise a I'essai des instruments d’enquéte;
Echantillon de 'enquéte;

Enquéte de début d’année (prétest);

Enquéte de fin d'année (post-test);

Saisie, traitement et analyse des données, rédaction du rapport et restitution des résultats.

1. Préparation et mise a I'essai des instruments d’enquéte

Les activités suivantes ont été réalisées dans le cadre de la préparation et de la mise a l'essai des instruments d’enquéte :

Adaptation des tests et des questionnaires d’enquéte au contexte vietnamien conformément aux exigences techniques
de la CONFEMEN;

Traduction des instruments de collecte par I'équipe nationale a la demande de la CONFEMEN;
Validation des instruments traduits par la société CAPSTAN recrutée par la CONFEMEN;
Formation des administrateurs et des superviseurs pour la mise a 'essai des tests;

Impression des instruments de collecte;

Mise a I'essai des tests dans les écoles les 27, 28, 29 et 30 septembre 2011;

Organisation de la formation au codage des tests mis a I'essai;

Codage des tests mis a I'essai;

Saisie, traitement et analyse des données (par I'équipe nationale et la CONFEMEN);

Rédaction du rapport de la mise a I'essai (par la CONFEMEN);

Amélioration des instruments de tests suivant les résultats de la mise a I'essai en vue de la grande collecte.

Instruments de lI'enquéte :

Pour la 2® année :

deux livrets de test de début de 2° année destinés aux deux groupes d’écoles (groupe 1 et groupe 2) et composés chacun
de trois parties : le vietnamien, les mathématiques et le questionnaire;

deux livrets de test de fin de 2° année destinés aux deux groupes d’écoles (groupe 1 et groupe 2) et composés chacun
de deux parties : le vietnamien et les mathématiques.

Pour la 5® année :

deux livrets de test de début de 5° année destinés aux deux groupes d’écoles (groupe 1 et groupe 2) et composés chacun
de trois parties : le vietnamien, les mathématiques et le questionnaire;

deux livrets de test de fin de 5° année destinés aux deux groupes d’écoles (groupe 1 et groupe 2) et composés chacun
de deux parties : le vietnamien et les mathématiques.

Pour les enseignants des classes de 2°et 5¢ années :

le questionnaire pour I'enquéte de début d’année.

le questionnaire pour I'enquéte de fin d’année.

Pour le directeur de I'école :

le questionnaire pour I'enquéte de fin d’année.
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2. Echantillon de I'enquéte

Le plan d’échantillonnage retenu est celui d’'un échantillonnage stratifié a trois degrés. 180 écoles ont d’abord été tirées selon une
probabilité proportionnelle au nombre d’éléves qui y sont inscrits. Ensuite, une classe de chacun des niveaux de 2¢ et 5¢ années a
été sélectionnée au sein des 180 établissements selon une procédure aléatoire simple. Enfin, les éléves ont ensuite été désignés
selon un tirage aléatoire simple au sein de leur classe (15 éléves de chacun des deux niveaux enquétés par école).

Ainsi, les effectifs des différentes populations prévus pour I'enquéte se déclinent de la fagon suivante :
— Nombre d’éléves de 2¢ année : 180 écoles x 15 éléves = 2 700 éleves;
— Nombre d’éleves de 5° année : 180 écoles x 15 éleves = 2 700 éleves;
— Nombre d’enseignants de 2° année : 180;
— Nombre d’enseignants de 5° année : 180;

— Nombre de directeurs : 180.

3. Enquéte de début d’année (prétest)
3.1 Activités principales relatives a la collecte des données :

Les activités ci-dessous ont été réalisées dans le cadre de la collecte des données de début d’année :
—  Choix de I'échantillon pour le test au niveau national (par la CONFEMEN);
— Impression des instruments de collecte et des manuels d’administration;
— Formation des superviseurs et des administrateurs des tests;
— Collecte des données de début d’année dans les classes de 2¢et 5°¢ années;
—  Correction et saisie des données collectées;

— Rédaction du rapport d’enquéte de début d’année.

3.2 Périodes de formation des administrateurs des tests :

Pour une bonne collecte des données, le MEF a organisé des formations techniques destinées a des cadres des Services provinciaux
concernés, aux directeurs des écoles retenues et aux administrateurs des tests. Etant donné le nombre important d’écoles
enquétées, trois formations de deux journées chacune ont été organisées dans les trois régions du pays (Nord, Centre, Sud) :

— Nord: 26 et 27 novembre 2011;
— Centre: 28 et 29 novembre 2011;
— Sud: 30 novembre et 1¢"décembre 2011.

3.3 Populations enquétées en début d’année :
— Les éléeves de 2¢et 5¢ années de |"échantillon;

— Les enseignants des classes de 2¢et 5¢ années de I'échantillon.

3.4 Déroulement de I'enquéte :

Lenquéte de début d’année s’est déroulée en toute sécurité du 6 au 10 décembre 2011 dans les écoles de I'’échantillon en
respectant les exigences de qualité et le processus technique définis par la CONFEMEN.

— Trois écoles ont eu moins de 15 éleves participant au test (ce sont des écoles des régions montagneuses et reculées);

— Les instruments de collecte envoyés sur le terrain ont été regus par le Groupe technique national au plus tard
15 jours apres la période d’enquéte;

— Le Groupe technique a classé et vérifié les documents d’enquéte et constaté que les procédures de scellage des
instruments ont été respectées.
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3.5 Processus de codage et de correction :

Pour veiller au respect des procédures du PASEC en matiere de codage des données, le Groupe technique national a organisé,
avec l'appui technique de la CONFEMEN, une formation sur le codage du questionnaire a I'attention du personnel du Centre
d’évaluation de la qualité éducative. Certains questionnaires d’éléves qui présentaient des réponses jugées douteuses ont été
corrigés par le Groupe technique de concert avec les Services provinciaux de I'éducation et des administrateurs de tests concernés.

Ces corrections se sont effectuées dans les locaux du Centre d’évaluation de la qualité éducative conformément aux exigences
techniques de la CONFEMEN.

Le chef du Groupe technique, I'expert de mathématiques et I'expert de vietnamien ont assuré une formation a la correction des
tests pour les enseignants de 2¢et 5° années recrutés a cet effet. Ces enseignants ont été guidés dans la correction d’un jeu de
tests et la correction proprement dite n’a débuté qu’une fois les consignes de correction maitrisées.

Aprés la correction, le chef du Groupe technique et les experts de mathématiques et de vietnamien ont vérifié certains livrets
corrigés choisis au hasard et ont constaté que la correction avait été faite correctement.

4. Enquéte de fin d’année (post-test)
4.1 Activités principales relatives a la collecte des données du post-test :

Les activités ci-dessous ont été réalisées dans le cadre de la collecte des données de fin d’année :
— Impression des instruments de collecte et des manuels d’administration;
— Formation des superviseurs et des administrateurs des tests;
—  Collecte des données de fin d’année dans les classes de 2¢ et 5¢ années;
— Correction et saisie des données collectées;

— Rédaction du rapport d’enquéte de fin d’année.

4.2 Périodes de formation des administrateurs des tests :

Comme pour la collecte de début d’année, les cadres des Services provinciaux concernés, les directeurs et les administrateurs
des écoles retenues ont été formés. Trois formations d’une journée chacune ont été organisées dans les trois régions du pays
(Nord, Centre, Sud) :

— Nord:7 mai2012;
— Centre : 8 mai 2012;
—  Sud:9 mai2012.

4.3 Populations enquétées en fin d’année :
— Les éléves de 2°et 5° années enquétés en début d’année;
— Les enseignants des classes de 2¢et 5¢ années enquétées en début d’année;

— Les directeurs des écoles de I'échantillon.

4.4 Déroulement de I'enquéte :

Le ministére de I’Education et de la Formation a demandé aux Services provinciaux de I'éducation et de la formation concernés
de veiller au respect des exigences techniques de I'enquéte fixées par la CONFEMEN en envoyant un cadre ayant participé a la
formation des administrateurs des tests dans les écoles retenues.

5 340 éléves ont été soumis aux tests pour les deux niveaux (2¢et 5¢ années) comparativement a 5 389 en début d’année.
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4.5 Processus de codage et de correction :

Apreés la collecte des données, les enseignants retenus ont procédé au codage des questionnaires et a la correction des livrets de
test sous la supervision du Groupe technique national.

Comme pour I'enquéte de début d’année, la correction des tests a été effectuée dans les locaux du Centre d’évaluation de la
qualité éducative en respectant les exigences techniques fixées par la CONFEMEN.

5. Saisie, traitement et analyse des données, rédaction du rapport et restitution des résultats
Apreés leur codification, les données collectées lors des deux enquétes (prétest et post-test) ont été saisies au niveau national.

La CONFEMEN et I'équipe technique ont ensuite nettoyé et analysé les données puis rédigé le rapport final. La restitution des
résultats s’est faite en février 2014 au Vietnam.
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Annexe 2.2 : Quelques éléments de la méthodologie du PASEC

Cette partie présente les procédures du PASEC en matiére de traitement, de pondération et de modélisation des scores, telles
gu’elles ont été mises en ceuvre dans le cadre de |'’évaluation diagnostique du systeme éducatif de la République socialiste
du Vietnam.

— Le traitement des données collectées

Le traitement des données s’est déroulé en deux étapes : d’une part, la validation de la double saisie des données et, d’autre part,
le traitement statistique des informations recueillies.

La validation de la double saisie a consisté a confronter les données des deux saisies et a relever les différences d’enregistrement
pour un méme éléve, maitre ou directeur dans les deux bases de données en comparaison. Ces différences ont par la suite été
communiquées al’équipe nationale pour correction. Cette étape a été réalisée pour les données des deux niveaux d’enseignement.

Le traitement statistique des données s’est déroulé en plusieurs étapes :

— la comparaison des identifiants des éléves entre le prétest et le post-test pour s’assurer que le méme éleve porte le
méme identifiant pour les deux collectes de données (le traitement des données collectées auprés des éléves : tests en
langue d’enseignement et en mathématiques, questionnaire contextuel);

— letraitement des données collectées aupres des maitres : questionnaire administré au prétest et un autre, plus complet,
administré au post-test;

— le traitement des données collectées aupres des directeurs.

Le traitement des données, pour chaque cible, a consisté a :
— relever les non-réponses et les incohérences;

— corriger les non-réponses et les incohérences dans la mesure du possible ou les transformer en valeurs manquantes en
vue des imputations;

— imputer les valeurs manquantes.

Les variables quantitatives sont imputées par la moyenne et les variables qualitatives par le mode lorsque le pourcentage de
valeurs manquantes est assez faible (moins de 2 %). Des valeurs manquantes dans une proportion plus élevée sont traitées par
la méthode de I'imputation multiple.

— La pondération des données

L'évaluation diagnostique a été réalisée sur un échantillon représentatif d’écoles du systeme éducatif vietnamien. Afin de pouvoir
généraliser les résultats a la population de référence, un systéme de pondération a été mis en place. Par ce systeme, chaque
unité de I'échantillon représente un nombre plus important d’éléves du systeme éducatif pour le niveau enquété. Le processus
de tirage de I'’échantillon a d’abord consisté en une sélection d’écoles en fonction de leur taille (nombre total d’éleves des deux
niveaux soumis aux tests), puis en un tirage de la classe a enquéter en fonction du nombre de classes du niveau donné dans
chaque école, et enfin en un tirage de 15 éleves a I'intérieur de la classe. Pour les classes ayant moins de 15 éléves, mais plus de
8 éleves, tous font partie de I’échantillon. Le systéme de pondération prend aussi en compte la non-réponse des écoles et des
éléves qui n»ont pas pu participer a >évaluation finale au moyen d’un ajustement.

La probabilité de sélection d’un éléve au prétest est donc fonction de la probabilité combinée de tirage de I'école, de la classe et
de I'éleve dans sa classe. Au post-test, cette probabilité de sélection est multipliée par le coefficient qui corrige la non-réponse.

— Les analyses économétriques

Les analyses économétriques sont précédées d’analyses bivariées liant les performances des éléves a des caractéristiques
individuelles de ces apprenants ou a des caractéristiques de leur environnement familial et scolaire. Ces premiéres analyses
suggerent des variables a utiliser dans les modélisations économétriques multivariées.
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Les modeles présentés sont construits en utilisant les méthodes de régression multiniveaux. Ces modeles se démarquent de ceux
initialement utilisés par le PASEC (modéles des moindres carrés ordinaires) dans la mesure ou ils prennent en compte la structure
« hiérarchique » des données. Les écoles sont d’abord tirées en fonction de leur probabilité d’appartenance a I'échantillon, les
classes sont ensuite tirées en fonction du nombre de classes d’un niveau donné dans I'école, et enfin les éléves sont tirés selon
la taille de la classe dans laquelle ils étudient. Il s’agit donc bien d’un modele a trois niveaux de tirage. Cependant, le fait que le
PASEC ne sonde que les éleves d’une seule et méme classe ne permet pas de prendre en compte les différences possibles entre
les performances et d’autres variables a travers les classes d’'une méme école. Ainsi, le PASEC n’a considéré que deux niveaux
pour les modélisations économétriques : le niveau « école » et le niveau « éléve ».

De nombreux chercheurs justifient I'utilisation des modéles multiniveaux par la proportion de la variance attribuable aux unités
de niveau 2 (les écoles dans notre cas). Cependant, conceptuellement, on peut penser que la relation entre les performances
scolaires et les variables contextuelles est fonction de I'école. A cet effet, Nezlek (2008)* suggére que, si le coefficient de
corrélation intraclasse est proche de 0 et que I'on est en présence de données hiérarchiques, il devient nécessaire d’envisager
une modélisation multiniveau. Des valeurs élevées du coefficient de corrélation intraclasse apparaitraient alors comme une
motivation supplémentaire a analyser les résultats des éléves en prenant en compte la structure hiérarchique des données.

L'utilisation des modeles multiniveaux a de nombreux avantages :

— au point de vue méthodologique, les modeles permettront d’obtenir des estimations plus correctes (en matiére de
précision) que celles fournies par les méthodes des moindres carrés;

— sur le plan de la politique éducative, les modeles permettent, par exemple, d’analyser les scores moyens des classes
en fonction de variables jugées importantes, mais aussi d’étudier la maniére dont des variables mesurées au niveau
« éleve » interagissent avec des variables des niveaux « classe » ou « école » pour s’associer aux performances. Il est
également possible d’analyser la variation d’une relation entre un facteur (au niveau « éleve ») et les performances
scolaires a travers la population des écoles.

Les modeles sont élaborés en fonction du principe de parcimonie : il faut construire des modeles simples, qui fourniront
néanmoins de I'information sur de nombreux éléments du systeme.

Il est important de préciser que les modeles construits expriment uniqguement une mesure de corrélation entre les variables
étudiées. En ce sens, I'évaluation diagnostique conduite ne servira pas a faire de I'inférence causale, ce qui n’est par ailleurs pas
I'objet de cette évaluation. Les évaluations qui permettent d’établir des relations rigoureuses de « cause a effet » nécessitent une
autre approche dans leur construction?’. Le terme « effet » utilisé dans le rapport ne fait donc pas référence a un impact sur les
performances scolaires découlant d’'un changement dans les variables contextuelles, qu’elles soient scolaires ou extrascolaires.

46 Nezlek, J. B. (2008). “An introduction to multilevel modeling for social and personality psychology”, Social and Personality Psychology Compass,
vol. 2, 842-860.
47 Pour une meilleure compréhension des évaluations d’impact, consulter : http://www.crest.fr/ckfinder/userfiles/files/Pageperso/fougere/fougere

fichiers/ARTICLEFOUGERE_RFAS_1-22010.pdf
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Annexe 3 : Echantillons d’items des tests PASEC et probabilités de réussite selon le niveau de compétence

Annexe 3.1 : Exemples d’items du test PASEC de 2¢année en langue d’enseignement

ITEM DE
NIVEAU 1

Fatou

Voici une image et trois phrases. Que fait Thi?

Coche la phrase qui correspond i I'image :

a ] Thuy prépare le repas

5.1 Thuy danse
c.[__] Thuy jette les ordures dans la poubelle

La vaccination

Lis le texte puis réponds aux questions :

Aujourd’hui, une infirmiére est venue a 1’école, Elle
nous a vaccinés contre la fievre jaune. Elle m’a pique
le bras aussi fort qu’un moustique.

Qui est venue aujourd’hui a I’école ?

Coche la bonne réponse :

a. I:I une maitresse

b. l:l une marchande

c. l:l une infirmiére

ITEM DE

Le forgeron de La Gi

Lis le texte puis réponds aux questions :

Tao est forgeron, il habite La Gi. Il travaille dans une
forge. La forge est I’endroit ou le forgeron travaille le fer.
Il fabrique des outils en fer, des haches, des houes, des
pioches. Il utilise du charbon de bois pour allumer son
feu. Le forgeron de La Gi travaille beaucoup.

Avec quoi le forgeron allume son feu ?
Recherche I'information dans le texte. ITEM DE

NIVEAU 3

Ecris la réponse compléte :
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Annexe 3.2 : Exemples d’items du test PASEC de 2°année en mathématiques

a| |

b.| |
c| |

Jeu de mains

20

24

25

L

Combien de doigts y a-t-il sur I’image ?

Coche la bonne réponse :

ITEM DE
NIVEAU 1

0
Y

ITEM DE i
) () ou (x) 2 NIVEAU 2

Eeris le bon signe a la place du point pour trouver le resultat :

Exemple :
18

La péche de Hang

Hang a péché 6 poissons le matin et 18 poissons I’apres-midi.

Combien de poissons Hang a-t-il péchés au total?

Coche la bonne réponse :

a.

b

-
-

[ ]

20

ba
LA

ITEM DE
NIVEAU 3
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Annexe 3.3 : Exemples d’items du test PASEC de 5°année en langue d’enseignement

Le paludisme

Lis I’extrait ci-dessous et réponds aux questions qui suivent.

Le paludisme est une maladie qui porte aussi le nom de malaria. 11
s’agit d'une maladie infectieuse. Elle est transmise aux personnes par
un moustique de la famille des anophéles. Ce sont les moustiques
femelles qui transmettent la maladie. L'anophéle se repose la
journée. Ce moustique est actif a la tombée du jour et la nuit.
C’est le soir et la nuit qu’il faut s’en protéger.

Le paludisme atteint surtout les enfants et les jeunes dames qui
attendent un bébé. Voici quelques symptomes de cette maladie:

- de la fiévre;

- des tremblements:

- des vomissements:

- une perte de Iappétit:

- une grande fatigue:

- des vertiges.

A quel moment du jour I’anophéle est-il le plus actif ?

o
Coche la bonne réponse : ITEM n° 1

a. I:l Le matin.
b.[ ] Amidi
c. I:l A la tombée du jour et la nuit.

d. I:l Le texte ne le dit pas.

D*aprés ce texte, quelles sont les personnes les plus expasées a la
maladie?

Ecris ta rénonse : ITEM n° 3 ITEM n° 2 hj

Le facteur

«—"Y at-il quelgu’un dans cette maison?" crie le facteur au milieu de la cour.
—"Bien sdr qu’il y a quelqu’un!" répond mere Thuy de la cuisine.

—"Jai une lettre pour vous. C’est une convocation pour retirer un colis a la
poste." »

« Quelles sont les personnes qui parlent ? »

Je lis les 4 réponses qui sont dans votre cahier.
« Réponse a : Des gens dans la maison »

« Réponse b : Des gens dans la cuisine »

« Réponse ¢ : Le facteur et mere Thuy »
« Réponse d : Je ne sais pas »

a. I:] Des gens dans la maison
b. I:] Des gens dans la cuisine

c. I:] Le facteur et mére Thuy

d. I:] Je ne sais pas

70




PASEC | Rapport d’évaluation diagnostique au Vietnam 2011/2012

Les boftes a outils

Lis I’extrait ci-dessous et réponds aux questions qui suivent.

ITEMn° 4 F

Les boftes a outils du menuisier et du cordonnier

Le menuisier travaille le bois

Le cordonnier travaille le cuir.

La boite a outils du menuisier

La boite a outils du cordonnier.

Une scie Un établi
Un rabot Des clous
Une varlope  Un marteau
Un métre Un maillet

Un compas  De la colle
Une équerre  Des pinces

Des pinces

Des formes en bois
Des clous

Un marteau

Du fil de chanvre

De la colle

De la poix

Une tenaille

Une paire de ciseaux

Ecris le nom de deux outils que le menuisier et le cordonnier

ont en commun :

La carte d’identité

Carte d’identité scolaire

Nhan
10 ans
Eléve & Hanoi

La solidarité

Pendant la saison des pluies une des maisons de ton quartier est
inondée_ Tu veux manifester ta solidarité aux habitants de la maison.

Ecris en trois phrases ce gue tu fais pour leur venir en aide.

Ecris en deux phrases ce que tu vas faire de cette carte.

ITEMn° 6
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ITEMn®7

Mouvement aérien

Lis I’extrait ci-dessous et réponds aux questions qui suivent.

s

MOUVEMENT AERIEN

VENDREDI 13 OCTOBRE

Compagnies En provenance de...
Air Mauritus 16 h 00, 17 h20 Réunion

Interiles et 18 h 20

Austral Air 17h 40 Réunion

Mauritus Air 22 h 30 Rodrigues
Mauritus Air 20 h 54 Johannesburg
Compagnies A destination de...
Air Mauritus 14 h10,15h 30 Réunion

Quelle compagnie, autre qu’air Mauritius, va a la Réunion ?
Ecris ta réponse :

L’exode rural

ITEMn°8 =

Beaucoup de jeunes partent en ville pour chercher du travail.
Cet exode rural a eu de graves conséquences dans les villages :
le manque de main d’ceuvre et le vieillissement de la population.

Ecris deux phrases pour expliquer la cause du départ des jeunes
pour la ville.
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Annexe 3.4 : Probabilités de réussite a un échantillon d’items selon le niveau de compétence de quatre éléves
fictifs en vietnamien en fin de 5¢°année

Items de vietnamien Niveau de Vitem Score égal a Score égal a Score égal a Score égal a
en 5¢ année 387,8 454,4 520,9 587,4
ltemn°1 243,1 0,82 0,92 0,97 0,99
Iltem n°2 287,3 0,90 0,96 0,98 0,99
Item n°3 406,5 0,27 0,51 0,74 0,88
ltem n°4 452,4 0,43 0,67 0,85 0,94
Iltem n°5 455,5 0,23 0,44 0,68 0,85
ltem n°6 469,3 0,27 0,50 0,73 0,88
Item n°7 469,4 0,16 0,35 0,59 0,80
Iltem n°8 612,2 0,03 0,09 0,20 0,41

Les scores de référence présentés dans le tableau ci-dessus correspondent au score sur I'échelle de Rasch standardisé sur 500.
Le score 387,8 correspond a un score rasch de 0, le score 454,4 correspond a un score rasch de 1, le score 520,9 correspond a un
score rasch de 2 et le score 587,4 correspond a un score rasch de 3.
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Annexe 3.5 : Exemples d’items du test PASEC de 5°année en mathématiques

ITEMn°1

La multiplication
Effectue I'opération suivante :

2X8=....

Les propriétés des droites

ITEMn°3

Ce dessin représente une droite.

Trace avec ta régle une droite paralléle a cette droite

L’horloge

ITEM n° 2

Ecris I’heure qu’il est sur I’horloge :

Le compteur kilométrique

ITEMn°4 [

L’année passée, le compteur kilométrique de la voiture de Kim
affichait 54 321 km. Il a roulé 7 405 km en plus cette année.

Quel est le nouveau kilométrage affiché ?

Pose I’opération et ecris la réponse :
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ITEM n°5 %\

Hai a joué deux parties de billes. Pendant la premiére partie, il a
gagné 11 billes. A la fin des deux parties, Hai constate qu’il a gagné

en tout 7 billes.

La partie de billes

Que s’est-il passé au cours de la 2¢ partie?

Coche la bonne réponse.

A l:’ Au cours de la 2¢ partie, Hai a gagné 4 billes.

B. l:l Au cours de la 2¢ partie, Hai a perdu 4 billes.

C. I:I Au cours de la 2¢ partie, Hai a gagné 18 billes.

ITEMn° 6 F

Pour confectionner une chemise pour son oncle, Nguy a besoin
de 265 cm de tissu. Le marchand coupe 265 cm dans un morceau

de 3,50 m de tissu.

L.a confection de chemise

Quelle longueur de tissu lui reste-t-il ?

Pose I’opération et écris le résultat :

ITEMn°7 %

Le sport
Chaqgue semaine, Wong fait du sport.

Calcule la durée pour chaque sport.

- Le lundide 16 h 30 2 18 h 10, il joue au basket. Durée: ..........
- Le mercredi de 13 h a 14 h 15, il pratique la natation. Durée: ..........
- Le vendredi de 16 h 154 17 h 05, il fait du tennis. Durée : ..........
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Annexe 3.6 : Probabilités de réussite a un échantillon d’items selon le niveau de compétence de quatre éléves
fictifs en mathématiques en fin de 5° année

Items de mathérriatiques Niveau de item Score égal a Score égal a Score égal a Score égal a
en 5° année 384,6 452,5 520,3 588,2
Itemn°1 272,0 0,84 0,93 0,97 0,99
Item n°2 309,6 0,75 0,89 0,96 0,98
Itemn°3 364,8 0,57 0,78 0,91 0,96
Item n°4 4153 0,39 0,63 0,82 0,93
Item n°5 439,7 0,31 0,55 0,77 0,90
Item n°6 554,8 0,08 0,18 0,38 0,62
Item n°7 566,6 0,06 0,16 0,34 0,58

Les scores de référence présentés dans le tableau ci-dessus correspondent au score sur I'échelle de Rasch standardisé sur 500.
Le score 384,6 correspond a un score rasch de 0, le score 452,5 correspond a un score rasch de 1, le score 520,3 correspond a un
score rasch de 2 et le score 588,2 correspond a un score rasch de 3.
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LA CONFEMEN

Depuis sa création en 1960, la Conférence des ministres de I'Education des Etats
et gouvernements de la Francophonie (CONFEMEN) ceuvre pour la promotion de
I’éducation. Elle compte aujourd’hui 44 Etats et gouvernements membres.

La CONFEMEN a trois missions essentielles :

e Informer ses membres sur I'évolution des systemes éducatifs
et les réformes en cours;

e Nourrir la réflexion sur des themes d’intérét commun;

e Animer la concertation entre ministres et experts pour appuyer les
politiques régionales et internationales en matiere d’éducation.

LE PASEC

Créé en 1991, le Programme d’analyse des systémes éducatifs de la CONFEMEN
(PASEC) surveille I'évolution des performances des systemes éducatifs, afin d’aider
a I'élaboration et au suivi de politiques éducatives. En deux décennies, il a mené
35 évaluations nationales dans plus d’une vingtaine de pays en Afrique et en Asie.
our éducation Depuis 2012, le PASEC met en place des évaluations comparatives internationales,
afin de mieux répondre aux besoins des pays.
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Le PASEC est un outil d’appui au pilotage des systémes éducatifs des Etats et gouvernements
membres de la CONFEMEN en vue de 'amélioration de la qualité de I'éducation.
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